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تطالعنا نظريات علم النفس والتربية كل يوم بما هو جديد في ميدان 
التعليم والتدريسء» فنقع على طرائق تعليمية مختلفة هنا وهناك» تحاول 
النهوض بالمتعلم واستنهاض قدراته؛ لتوظيفها في اكتساب المعارف 
والمهارات» ويبقى المجال مفتو ا لاقتراح طرائق جديدة.» يمكن للمعلم 
استخدامها وتطبيقها في تعليم تلاميذه» فيختار ويكيّف ما يشاء من الطرائق 
لتناسب جمهوره من المتعلمين» شريطة أن يتبع في هذا الأسس الصحيحة 
لعل > --9755:579295عساسيا 1 الت 715 ندا 
بحسه التربوي وبكفاءته وتميّزه في عمله وتدريسه. 

لقد شهد الربع الأخير من القرن الماضي تطوّرات كثيرة» في شتى 
اعون ا لبينة وخاضة مأ ير قط وتيك ةن نت النكلييلتنييات 
العقلية لدى الإنسان» ووجدت هذه النظريات والاتجاهات الحديثة طريقها إلى 
التعليم والتعلم؛ من أجل النهوض بالمتعلمين وتنمية مستوياتهم الأدائية 
والمعرفية» وكذلك الوجدانية النفد 1999 حاولت هذه النظريات استنهاض 
قدرات المتعلمين على اختلافهاء وبما بينهم من فروق فيها؛ فالمتعلمون ليسوا 
على سوية واحدة من التفكيرء ولا يمتلكون القدرات ذاتهاء وعند هذا الجانب 
التقفت معظم نظريات الذكاء؛ لتحديد هذه القدرات تحد أ كنبياً معللا؟ يستند 
زعت وام حروتت 52 لدم 

إن طريقة التدريس غالباً ما تخاطب المتعلم من زاوية بعينهاء مستثيرة 
لديه قدرة من القدرات الكثيرة التي منحها الله للإنسان صغيراً كان أم كبيراء 
من الناحية العقلية أو الجسمية أو العاطفية» ولكنها قد تبقى بمعزل عن باقي 
القدرات؛ كما أن هذه الطرائق ق قد تثير المتعلم حسياً من زاوية واحدة» سمعيا 
أو بصريا أو لمسياء ولكنها تهمل باقي الحواس على أهميتها. 
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ومن هناء ولاختلاف جمهور المتعلمين وتباين مستوياتهم» ولتعدد 
قدراتهم؛ وتنوّع حواستهم ووسائل التلقي لديهمء فإن التنوّع في استخدام طرائق 
التدريس» والدمج بين الطرائق في الدرس الواحدء أو عند تنمية المهارات 
المختلفة» سي ينبغي مراعاته ووضعه في الحسبان» عند بناء 
أو تطبيق أي برنامج تعليمي؛ رم التعلم الصحيح والنشطء يقتضي أن يبقى 
المتعلم يقظا وإيجابياء فاعلا وليس منفعلاء ٠‏ نشيطأ يعمل ويفك 22 الكل 
اانا أداخل الحجرة الصفية و[ 707 ), 


وثمة تحديات كثيرة تواجه الواقع التعليمي اليوم؛ لعل أبرزها ما يرتبط 
بالتنامي المعرفي الهائل في كافة مجالات المعرفة والعلوم» وعلى المتعلم أن 
يحيط بها أو بجزء كبير منهاء من خلال ما يقدّم له من مواد دراسية مختلفة 
في شتى المجالات والمراحل التعليمية؛ سعيا إلى خلق جيل متعلم مفكرء قادر 
على مواكبة. مستحدثات العصر ومعارفه المتنامية»_.وهذا يقتضي - أيضا - 
استخدام شريحة واسعة من الإسترّاتيجيات والطرائق التعليمية التعلمية» التي 
تعيرتت ا ااا 55305 

وإذااكان هذا الكلام ينسحب على مواد الدراسة وفروعها المختلفة» فإن 
اللغة العربية تمثل أولوية تعليمية» ينبغي الارتقاء بها وَبَتَعليمَهَاء لين كمادة 
مرو م ل ل لسر ا ارت راد الت السحشفة 
كما أنها تمتاز عن غيرها ك3 الدراد الأْكَرى باتساعها وتعدد مهاراتها 
وفنونها؛ لذلك فهي تحتل مكانة متميّزة على الجدول الدراسي؛ من حيث عدد 
الساغاك والوكف المقماصى لشزيى فو هيا: ْ 

وتأتي القراءة والكتابة في مقدمة مهارات اللغة العربية أهمية» كمهارتي 
استقبال وإنتاج» فالقراءة بوابه التعلم في كل الميادين» وتعلمها ليس لذاتها 
فحسبء ولكن لغيرها أيضاً من صنوف المعرفة» كما أن الكتابة إنتاج لهذه 
المعرفة» وتعبير عن مقدار ما اكتسب المتعلم وتمقل مق #مؤج المعرفة» فإذا 
كانت القراءة مفتاح التعلم» فإن الكتابة هي التعلم نأك رك | أ إلا هذااةكاووسم 
به القراءة والكتابة من تعدّد في المهارات؛ وتعقد في العمليات. 

وإذا كان تعد العمليات وتشعب المهارات؛ يحتاج استثمار مختلف قدرات 
المتعلم؛ سعياً إلى تمكينه من مهارات اللغة العربية قراءة وكتابة» فإنه يحتاج 
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> كذلك + إلى حفر هه القدزات وصولا إلن. الانتكدار الأمكل: لهاء من خدل 
مزاعاة عولال الدافعية :و الميك تكو للقر اجو العذاية»بوسوف يسدق ذا على تدر 
أكثر فاعلية» عن طريق تنوّع أساليب العرض واستخدام تشكيلة واسعة من 
طرائق التدريسء. فمخاطبة قدرات المتعلم ومراعاة مستواهء وإثارته من جوانب 
مختلفة؛ من شأنه أن يستحوذ على اهتمامه» ويبقيه في حالة من الارتباط النفسي 
بمحتوى التعلم, وجانب المهارة» فالدوافع والميول والاتجاهات النفسية لها كبير 
الأثر ذ في التعلم: وأفضل الطرائق ما انطلق من دوافع المتعلم؛ » فوافق ميوله 
وعزز اتجاهاته» وتعليم اللغة العربية اليوم أحوج ما يكون إلى ربط المتعلم بها 
عاطفياً وانفعاليً؛ في سبيل تشكيل اتجاهات راسخة وقيم ثابتة حولهاء وحول 
أهميتها في حياة المتعلم العربي وتراثه وثقافته. 

وعلى الرغم من الأهمية الكبيرة لمهارات القراءة والكتابة» ليس كمطلب 
تعليمي فحسبء بل وكاحتياج مرتبط بحياة المتعلم, ٠‏ إلا أننا نجد ندرة في البحوث 
التي تسعى إلى تطوير تعليم اللغة عموماً على ضوء النظريات الحديثة في التعلّم 
واقتراح برامج علمية لتنمية مهاراتهاء بالإضافة إلى أن واقع تعليمها يظهر ضعفا 
عاما لدى معظم المتعلمين في المهارات اللغوية وحتى في الميول والاتجاهات 
نحو ودوك وول امات المعاصرة في تعليح هذه المهارات وتقويمها. 

وفي هذا السياق جاءت فكرة الكتاب. مدعمة بنتائج التطبيق العملي التي 
تمّ الوقوف عليها في بحث الدكتوراة» الذي أنجزه الباحث في جامعة القاهرة. 
معهد الدراسات التربوية» والذي كتبت كلماته تحت إشراف أساتذة أجلاء. 
قدموا للباحث الكثير من علمهم وفكرهمء الأستاذ الدكتور جابر عبد الحميد 
جابر/ أستاذ علم النفس بالمعهد» والأستاذ الدكتور علي أحمد مدكور/ أستاذ 
المناهج وطرائق تدريس اللغة العربية بالمعهدء والدكتور أحمد محمد عيسى/ 
مدرس المناهج وطرائق تدريس اللغة العربية بالمعهد» وقد توجت جهودهم 
المشكورة والمخلصة بحصول الباحث على درجة الدكتوراة» مع التوصية 
بتبادل الرطلالةا بِيّنَ الجامعاتة العربية والمراكز.البحنية| 

سعى الباحث في بحث الدكتوراة إلى بناء برنامج استند إلى شريحة 
واسعة من إستراتيجيات التدريسء» وقد تم تطبيقه بهدف تنمية مهارات القراءة 
والكتابة لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية» والوقوف على مستوى نمو هذه 
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المهارات عملياً؛ حيث أظهر البرنامج فاعلية جيدة في تحمتن المهارات ونم 
الميول الإيجابية نحو القراءة والكتابة. 

وتأسيساً على ما تقتم» فإن هذا الكتاب يسعى إلى تقديم إطار نظري 
بالتكامل مع التطبيقات العملية لأبرز الاتجاهات الحديثة في تعليم اللغة بصفة 
عامة» وتعليم القراءة والكتابة على وجه الخصوصء وكيفية توظيف تشكيلة 
واسعة من طرائق التدريس العملية» في تدريس القراءة والكتابة» كما يسعى 
الكتاب إلى تقديم نماذج إجرائية يمكن أن يفيد منها معلم اللغة العربية والمهتمين 
بتعليمها؛ للارتقاء بمستوى تلاميذنا وطلابنا فيهاء وبما يخدم لغتنا العربية. 

وخطة عرض الكتاب - بعد ذلك - تشتمل على ثمانية فصول جمعت بين 
النظرية والأمثلة التطبيقية» تليها ملاحق الكتاب التي تمثل الجانب العملي للكتاب؛ 
بما تشتمل عليه من اختبارات ومقاييس موضوعية:؛ ومن أنشطة مقترحة لتدريس 
القراءة والكتابة وتقويمهاء وفيما يلي بيان بمضمون كل منها: 

الفصل الأول - اللغة العربية واتجاهات تعليمها: ويضمٌ هذا الفصل بيان 
مفهوم اللغة عموما واللغة العربية على وجه الخصوصء ثم بيان مهارات 
اللغة العربية الأساسية والعلاقات المختلفة بين فنونها ومهاراتهاء مع تحديد 
أبرز أهداف تعليم اللغة العربية العامة والخاصة في مراحل التعليم العام 
مقدّمة إلى أهداف معرفية ومهارية ووجدانية» وأخيرا بيان أسس ومبادئ 
تعليم اللغة العربية على ضوء الاتجاهات المعاصرة. 

الفصل الثاني - تعليم القراءة والكتابة: واشتمل هذا الفصل قضايا ترتبط 
بتعليم القراءة والكتابة» من حيث تحديد أهمية هذين الفنين اللغويين تربويا 
وتعليمياء ثم تحديد أبرز أهداف تعليم القراءة والكتابة بصورة تكاملية» وبيان 
أبرز اتجاهات التكامل في تدريس القراءة والكتابة» ثم التفصيل في واقع 
تدريس القراءة والكتابة والصعوبات المرتبطة به» وبعض أساليب معالجة هذه 
الصعوباتء وتلافي أوجه القصور. 

الفصل الثالث - تدريس القراءة: واقتصر هذا الفصل على التفصيل في 
تدريس القراءة؛ من خلال بيان موقع القراءة من مهارات اللغة الأخرى والعلاقة 
التي تربطها بهذه المهارات» ثم التفصيل في مفهوم القراءة ومهاراتها العامة: 
إضافة إلى المهارات النوعية المرتبطة بالقراءة من حيث أدائها في المدارس 
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(الجهرية والصامتة)» ثم بيان موقع الفهم القرائي من عملية القراءة» والتفصيل 
في مستويات الفهم والمهارات المتضمنة فيهاء وبيان طبيعة عملية القراءة والفهم 
القرائي والعمليات المكونة له» ولاسيّما العمليات المعرفية والدافعية. 

الفصل الرابع - تدريس الكتابة: واقتصر هذا الفصل على التفصيل في 
تدريس الكتابة؛ من حيث بيان موقع الكتابة من المهارات اللغوية» وعلاقتها 
بهذه المهارات» ثم التفصيل في مفهوم الكتابة والتعبير الكتابي العامة وكذلك 
المهارات النوعية المرتبطة ببعض المجالات الوظيفية والإبداعية» مع الإشارة 
إلى طبيعة عملية الكتابة والعناصر المكوّنة لهاء ثم التفصيل في أبرز اتجاهات 
تعليم الكتابة الحديثة» وخاصة اناه عمليات 7 وبيان مراحلها وما 
تشتمل عليه هذه المراحل من عمليات فرعية» وأخيراً تقديم نموذج مقترح 
لتطوير الأداء الكتابي؛ استناداً إلى 24 7 آمليات الكتابة. 

الفصل الخامس - الميول نحو القراءة والكتابة: وتضمن توضيح مفهوم 
الميل عموماء والميل نحو القراءة والكتابة على وجه الخصوصء إضافة إلى 
توضيح العلاقة بين الميول والدوافع والاتجاهات النفسية» ثم التفصيل في 
عناصر الميل نحو القراءة والكتابة ومكوناته الرئيسة» وتحديد جوانب أهمية 
الميول ودورها في تدريس القراءة والكتابة» وأبرز العوامل المؤثرة في تنمية 
ال ا لات 
التدريس المتعددة في تنمية الميول نحو القراءة والكتابة. 

الفصل السادس - التطبيقات التربوية الحديثة لنظريات الذكاء: واشتمل 
هذا الفصل على تقديم رؤية تاريخية حول نظريات الذكاءء» ثم بيان مفهوم 
الذام عموماء ومفهوم الذكاءات المتعددة على وجه الخصوصء مع تقديم 
وصف مختصر لكل ذكاءء ثم تحديد إستراتيجيات التدريس المناسبة لأنواع 
الذكاء كما حددها علماء هذه النظرية» وكذلك توضيح أسس نظرية الذكاءات 
المتعددة» والمعايير التي اعتمدت عليهاء وجوانب أهميتها وتطبيقاتها التربوية» 
وأخيراا بيالّ اسل التقويم|واأسآلييه املتنادا إلى,نلوية التكاءاك الللتعددة» 

الفصل السابع - استراتيجيات تدريس القراءة والكتابة: وتناول هذا 
الفصل عرض تشكيلة واسعة من طرائق التدريس المناسبة لكل نوع من أنواع 
الذكاءء وتوضيح إجراءاتها وخطوات تطبيقها في تدريس القراءة والكتابة. 
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الفصل الثامن - إستراتيجيات تقويم القراءة والكتابة: واشتمل هذا الفصل 
على تحديد إستراتيجيات التقويم المتسقة مع نظرية الذكاءات المتعددة» والمناسبة 
لتقويم مهارات القراءة والكتابة» في ظل التوجّهات الحديثة لأساليب التقويم: 
وخاصة ما يرتبط منها بإستراتيجيات التقويم البديل» كإستراتيجيات التقويم 
الأصيلء والتقويم الذاتي وتقويم الأقران» وإستراتيجية تقويم ملفات الإنجاز . 

الملاحق: وقد ركزت على الجوانئب العملية والوظيفية بالاتساق من 
الجوانب النظرية التي تناولتها الفصول السابقة» فقد تمّ عرض الاختبارات 
والمقاييس التي قام الباحث بإعدادها وضبطها لأغراض القياسء والتي يمكن أن 
يفيد منها المعلمون والباحثون في قياس مهارات التلاميذ في القراءة والكتابة: 
وقياس ميولهم نحوهماء إضافة إلى تعرتف تفضيلاتهم المرتبطة بالقدرات أو 
النكاءات» و أخير أتمّ تقديم نماذج من الأنشطة المقترحة لتنمية مهارات القراءة 
ا ل ا 

وهكذا فإن هذا الكتاب يقذم رؤية جديدة لطرائق تدريس القراءة 
والكنابة؛ استثنادا إلى أحدث اريك الذكاء ؛ وأشهرهاء وهي رؤية ا شاملة 


أبنائنا القراءة والكتابة 0ن 2000 3 لس سكو 
القراءة والكتابة وتطبيقها؛ في سيل تمكين: المتطلمين من :للموار اخ اللايمة لهم 
قراءة وكتابة» وتنمية ميولهم واتجاهاتهم نحوها؛ و ماو لا إلى تمكينهم من 
مهارات اللغة العربية وتعزيز مكانتها في نظر طلابنا ودارسينا. 


الدكتور/ حاتم حسين البصيص 


مدرس المناهج وطرائق تدريس اللغة العربية 
كلية التربية - جامعة البعث 
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الفصل الأول 


اللغة العربية وانجاهات تعليمها 


- مهارات اللغة العربية وفنونها 
- أهداف تعليم اللغة العربية 


- مبادئ تعليم اللغة العربية على ضوء الاتجاهات المعاصرة 


اللغة العربية وانتجاهات تعليمها 


مفهوم اللغة العربية: 

أجمع معظم العلماء والمفكرين» على أن اللغة بصفة عامة» هي نظام 
أغراض أفرادها وما يدور في عقولهم ونفوسهم من فكر ومشاعرء كما توظفه 
الجماعة في الاتصال والتفاعل بين أفرادها!". 

إن اللغة نظام له قواعده وأسسه؛ وهو نظام مركب يتكوّن من فنون متنوّعة 
لمجا عو يي ا د 0ن مله يئر في الآخر 

واللغة في بنيتها وطبيعتها جملة من الأصوات المنطوقة والرموز ذات 
المعنى؛ والتي تشكل في تألفها مع بعضها كلام مفهوما له دلالات متعارف 
عليها لدئ أبنائها نطقا وكتاية.: 

واللغة - كذلك - تواصلية (دلالية)؛ لأن الغاية الأساسية منها تكمن في 
وظيفتهاء المتمثلة في تحقيق الاتصال الناجح والفاعل بين أبنائهاء بما يخدم 
أغراضهم وغاياتهم في الحياة. 

ولا تقف وظيفتها التواصلية عند هذا الحدّء بل تتعدى ذلك؛ لتصبح 
أسانرك الاتصال بين الإنسان والحياة بكل معانيها وجوانبهاء في تواصله مع 
نفسه ومع عترج فا وعمليا تانب ٠‏ اجتماعيا ككها أنه | حلضن_الفكر: 
و مألخل 50135 ك4 إمااق . 


)١(‏ علي أحمد مدكور: تدريس فنون اللغة العربية» دار الفكر العربي للطباعة والنشرء 


- 1١ه‎ 


تقوم اللغة على نشاط الفردء في إطار تفاعلي» يعتمد فيه الحدث اللغوي 
على ثلاثة عناصر أساسية هي: "المرسل والرسالة والمتلقي"؛ ولمّا كانت الرسالة 
هي اللغة» فإنها تمثل حلقة الوصل بين المرسل والمتلقي» ومن دونها لن يكون 
هناك أي شكل من أشكال التواصل الإنساني؛ كما أن ضعفها والخلل في توظيفهاء 
سوف يؤثر سلباً في عملية الاتصال وفي طرفيه (المرسل والمتلقي)» فلا تؤْدّي 
وظيفتها التفاعلية على نحو جيدء وقد يفقدها هذا الخلل وظيفتها تماما. 

وبما أن اللغة تفاعل» فهي نشاط يقوم به الإنسان في استخدام مهاراتها 
وفنونها خلال عملية التواصلء وتتحدّد هذه المهارات في فنون أربعة» هي: 
"القراءة والكتابة» والتحدّث والاستماع': والتكامل بين هذه الفنون ينتج اللغة 
الكلية» التي يستخدمها الفرد في حياته وفي تعلمه. 

تحتل ,اللغة؛فيالتعليم_مكانة متميّزة» لا تقتصر على +تعلمها واكتساب 
مهاراتهاء وإنما على دورها في العملية التعليمية التعلمية برمتهاء فهي بوابة 
استقبال المتعلم للمعرفة الجديدة في كل العلوم والمعارف التي يتلقاها أو يتعامل 
معهاء وبهذا المعنى تعد اللغة مكونا أساسيا من مكونات عملية التعليم الكلية؛ 
لاعتمادها على اللغة في صياغة محتوى علومهاء وفي عملية التواصل الأكاديمي 

بين أطرافه؛ فالمعام طرف رئيس في هذا التواصل» وضعفه اللغوي عامل مؤثر 
في نجاح العملية التعليمية أو فشلها! كما أن ضعف المتعلم في مهارات اللغة فهما 
وتوظيفاء سوف ينعكس على تعلمه ومستوى تحصيله العلمي. 

وإذا كانت اللغة العربية تشترك مع اللغات الأخرى. في فنونها 
ومهارتها الأساسية» إلا أنها تمتاز بخصائص كثيرة» تتمتل في التمايز 
الصوتيء والاشتقاق» والدلالات؛ وما إلى ذلك» وتمتاز - كذلك - بثراء واسع 
في الصيغ والتراكيب والمفردات والقواعد» وهي لغة متجددة» تنمو وتتطوور 
باستمرار التوااكيك مستحدثاك !!العصر ومتطلبات>الحيّلاة» وها زالت #لغةيحيّة 
خالدة مشرقة» فى حين تلاشت لغات كثيرة وانقرضتء حفظها الله !؛ لأنها 
لغة القرآن الكريم؛ استناداً إلى قوله تعالى: 

« إِنَا تحن تَزَلنا الذكر وَإِنَا لَهُ لحّافظون 4 سورة الحجرء الآية رقم 1 


-١>- 


ونتيجة هذا التطوّر والتجدّدء تنوّعت مناهجها وأساليب تدريسهاء 
وقسّمت إلى فروع مستقلة كي تحيط ولو بجزء من هذا الثراء» وعد كل فرع 
منها علم قائم بذاته» له مكوناته ومناهجه وأساليب تدريسه؛ وهذه الفروع تزيد 
أو تنقص؛ لتناسب المراحل النمائية المختلفة للمتعلمين» فما يقدّم للمراحل 
الأ /التعليم» يختلف عما 27 :2:2 الل المتفتمةء كما أو[ الأن 
اكتطابها يلتازم توفر مجموعة من تراك اللازمة لاستقبال هذه القبارآك: 
من قبل المتعلمين بدءاً بمرحلة الرياض (التهيئة اللغوية)» وانتهاء بأعلى 
مراحل التعليم التي قد يصل إليها الفرد. 

وهذه القدرات تستند إلى مراحل تعلمها النمائية» وهي مراحل بنائية؛ تكمّل 
بعضها بعضا؛ فلكل مرحلة مهارات تنبثق عن احتياجات المتعلم فيهاء وتحتاج إلى 
قدرات خاصة منه في استقبالها ونا معهاء حي 0" اكتساب 
مها ل ا ا ار الاك 

- مرحلة استقبال اللغة: (سماع؛ رؤية»؛ إحساس). 


- مرحلة إدراك اللغة: (وعيء تفسير). 

- مرحلة استيعاب اللغة: (تعرّفء فهم» تفكيرء صياغة) . 

- مرحلة إظهار اللغة: (تفاعل النفس» تكوين الصوت, النطق). 

وهكذا فاللغة مهارة مركبة ومعقدة. وتحتاج إلى مراحل بنائية ضرورية 
لتكوينها وامتلاك المتعلّم لنيازانها النتششة والمشامية الأمز الذي مدل هن 
تعلقكها أمراً معقداء يكَكَاج إل قضافوههالجهودء وتوفق الإمكانيات افلازمة 
لإكناقيا لالتكامينا إبصلارة ملتبكت الكل 25994 ان | نأك القائميرا] ليها 
لمفهومها وطبيعة مكووناتها ومهاراتهاء والوعي بأهميتها والحاجة إليها كمطلب 
تعليمي» ليس كمادة دراسية فحسبء وإنما كتشكيلة فآ ا لك تمثل أدوات 
5 112 15 8 2 5 5 1 5 ومرسدصدا 


)١(‏ رشدي طعيمة ومحمد الشعيبي: تعليم القراءة والأدب» إستراتيجيات مختلفة لجمهور 
متنوّع, دار الفكر العربي للطباعة والنشرء القاهرة 1 ٠٠ثم,ء‏ ص1" 


1 تنمية مهارات القراءة والكتابة - م٠‏ 


مهارات اللغة العربية وفنونها: 

سبقت الإشارة إلى أن فنون اللغة أربعة» هي القراءة والكتابة» والتحدث 
والاستماع» وقبل التفصيل فيهاء ينبغي تحديد 0 "المهارة" 0 ثم تحديد 
علاقنها _اللكةاخانيا لات امار الندر الى لطر عد الفا اللفراتة: حيت إن 
النمو والتطوّر سمة المهارة» ومفهوم القراءة أو غيرها من الفنون الأخرى؛ 
متطور متجدّدء. بمقدار ما أضيف إليه من مهارات. 

يذهب أهل العربية 0 أن "المَهّارة بالفتح: الحذق ة في الشيء؛ ات 
الشزا” اميراة بالفتح يض ]!' ومنها "الماهر: الحاذق بكل عمل» وفي 0 
(سَّ الماهر بالق آن سل ال 5) الماهر”: الحاذق بالقراءة؛ والمتفرة: ااا 

وفي هذا الحديث الشريف إشارة واضحة إلى مهارة القراءة على وجه 
الخصوصء وإلى أهميتها وأهمية إتقانها؛ إذ إنها تعليى من شأن صاحبهاء حتى 
تصل به إلى مصاف الملائكة» باعتبارها وسيلة أساسية للإبلاغ والإفهام: 
وحسن التدبّرء فليس الغاية هي القراءة وحسبء وإنما امتلاك المهارة» التي 
تمكن الفارتن القت الصحيح. وإِلْقَانَ المَدْرُوء وتمثله. 

كنبر ا عت مص قرم 
على أسس وإجراءات عملية» يمكن ملاحظتها وقياسهاء وثمة اتجاهات مختلفة 
في النظر إلى مفهوم المهارة» فهناك فريق من العلماء والباحثين ينظر إليها 
على أنها (القدرة على قيام الفرد بأداء أعمال مختلفة قد تكون عقلية أو انفعالية 
أو حركية)» وفريق آخر يرى أنها (أداء الفرد لعمل ماء ويتسم هذا الأداء 
بالسرعة والدقة والإتقان والفاعلية)» وفريق ثالث ينظر إليها على أنها (نشاط 
يقوم به الفرد يستهدف تحقيق هدف معيّن) !. 


)١(‏ محمد بن أبي بكر بن عبد القادر الرازي (ت١37):‏ مختار الصحاح» تحقيق: محمود 
خاطرء مكتبة لبنان - ناشرونء بيروت 115١م؛‏ ج١.»‏ ص131” 

)١(‏ محمد بن منظور (ت١١3):‏ لسان العرب؛ دار صادرء بيروت إد.ءت)ء طء جه 
ص ١84‏ -هم١‏ 

(؟) السيد محمد أبو هاشم: سيكولوجية المهارات» مكتبة زهراء الشرق للنشر والتوزيعء 
القاهرة *“١٠٠5م,»‏ ص١5١ ١/8-‏ 
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وهكذا فالمهارة عموماً هي "قدرة أو أداء أو نشاط"؛ يتطلب خصائص 
وشروط معينة تميّزه عن غيره من السلوكيات الأخرى الملاحظة» وهي 
نامية متطورة» تسعى إلى تحقيق هدف ما أو تنفيذ مهمة معينة بسرعة ودقة 
وإتقان» وتنمو بصورة تدريجية من البسيطة إلى المركبة؛ من خلال التدريب 
والمران والممارسة؛ ولهذا فإن اكتساب المهارة بشكل سليم» يحتاج أمرين 
رئيا ا ا 

١‏ - معرفة نظرية: وتشتمل على الأسس النظرية» التي يجب أن يعرفها 
المتعلم» والتي يقاس عليها النجاح في الأداء . 

١‏ - تدريب عملي: حيث لا يمكن اكتساب المهارة إذا لم يتدرب المتعلم 
عليها»ء ويجب أن يمتد التدريب حتى تكتسب المهارة بالمستوى 
المطلوب للمرحلة التعليمية» وعلى هذا يتوقف طول أو قصر مدة 
تنفيذ البرنامج التعليمي لاكتساب المهارات اللغوية. 

إن.واقع استخذام. الفرد للغة في حياته؛ يبيّن مقدار ما يوظف ويطبّق من 

مهارات.لغوية». اكتسبها عبر سني حياته» وإن اختلفت طريقة.اكتسابه لهاء, من 
حيث الجودة والإتقان» فهناك عوآمّل..كثيرة تؤثر فيهاء كالبيئة الاجتماعية 
والثقافية» وعوامل النمو المختلفة» والخبرة وغيرهاء فالفرد يصرف معظم 
وقته في الاستماع؛ وأقل منه في التحدث؛ ولا يستخدم القراءة إلا في مواقف 
خاصة وقليلة مقارنة بسابقاتهاء في حين أن استخدامه للكتابة نادر وعلى نطاق 
ضيّقء ولكنه حين يستخدم أياً من هذه المهارات» فإنه يوظف الأخرى؛ بشكل 
مباشر أو غير مباشر؛ لأنها مرتبطة بالرسالة اللغوية» التي ورد ذكرها سابقاً؛ 
حيث لا بد من تكامل طرفيها؛ لتبلغ الرسالة مرادها وظيفيا. 

ويؤكد الاتجاه الوظيفي في تعليم اللغة على تكامل مهاراتهاء وإيراز 

وحدتهاء والاستفادة من علاقة مهاراتها وارتباطهاء وتوظيف ما اكتسبه المتعلم 


)١(‏ عبد الله علي مصطفى: مهارات اللغة العربية» دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة» 


عمان» الأردن ٠”‏ 0 ام ص 3 


-١6- 


- على اختلاف المراحل التعليمية - في تنمية مهاراته اللغوية الأخرى؛ 
وصولا إلى تحقيق الغاية المنشودة من تعليمهاء وهي استخدام اللغة بفاعلية 
قراءة 25 دنار سا7 

#اسورسيو. 0 33 اسوصدور سد 5 
تكون مشتركة في كثير من الأحيان» ترتبط فيما بينها بعلاقة تأثر وتأثير 
متبادل» فلا تحدّث دون استماعء ولا قراءة دون استماع أو تحدث أو كتابة؛ 
ولا كتابة دون قراءة أو استماع أو تحدث. والشكل التالي يوضتح أبعاد هذه 
العلاقة: 


الشكل رقم )١(‏ فنون اللغة العربية والعلاقة التفاعلية بينها 


يظهر الشكل السابق شبكة العلاقات» التي تربط أطراف الأداء اللغوي؛ 
تبعاً لطبيعة الرسالة اللغوية» والعناصر المتصلة بها من حيث استقبال اللغة أو 
إنتاجهاء فاللغة إما شفوية وإما كتابية» وحين تكون شفوية (منطوقة)» تكون 
العلاقة بين التحدّث والاستماع؛ علاقة تبادلية قائمة على التأثر والتأثيرء والخلل 
في أحد طرفيها أو في كليهما سوف يشوه الرسالة اللغوية» ويفقدها وظيفتهاء 
وكذلك الأمر في الرسالة الكتابية» التي يتحدّد طرفاها في القراءة والكتابة. 
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ولكن هذه العلاقات الطرفية ليست بمعزل عن بعضها بعضاً؛ لأن اللغة 
أيضاً إما استقبال وإما إنتاج؛ استناداً إلى استخدام الفرد لها؛ ولذلك فثمة 
علاقات أخرى تظهر بينها؛ تتمثل في العلاقة بين "القراءة والاستماعا. 
كوسيلتي استقبال المعلومات والمعارف؛ ليتمّ إدخالها إلى العقل ومعالجتها 
وتط') لمن ثم إعادة إخراج 15 ٠‏ تله ممزوجاً بما لدىا 777 أمن 
خبرات ومهارات؛ من خلال "التحدّث والكتابة"؛ كوسيلتين لإنتاج المعرفة 
وتقديمها للآخرين. 

وتجدر الإشارة هنا إلى أهمية كل علاقة» وضرورة الاهتمام بها في 
التعليم» وإيلائها العناية اللازمة؛ إذ لا قيمة للتحدّث إن لم تكن عملية الاستماع 
صحيحة:؛ تقوم على استقبال اللغة الشفوية وتحليلها وفهمها فهماً واعياًء وتمثل 
مضمونها ودلالاتها اللغوية والنفسية التي ينتجها التحدّثء كما أنه لا قيمة 
للاستماع إن كان التحدّث لا يقوم على أسس صحيحة:. في إنتاج اللغة والتعبير 
عن مضامينها ودلالاتها بشكل سليم. 

ب يي ا الكتية فلا فقن يي يي يان 
التعبير الكتابي الجيد عن مضمون الرسالة اللغوية» والتمكن من أسلوبهاء 
والاهتمام بوضوحها وشكلهاء وكذلك بالنسبة إلى الكتابة» التي تحتاج إلى 
قراءة فاهمة واعية؛ تستند إلى تحليل ما يقرأ الفرد ونقده وتقويمه؛ لتتمّ عملية 
إنتاجه كتابة - فيما بعد - بصورة صحيحة. 

وتقتضي سلامة الرسالة اللغوية أياً كانت؛ الاهتمام بعناصر الإدخال 
والإنتاج على حد سواء؛ لأن الخلل في أي مرحلة منهماء سيؤدّي إلى فشل 
التواصل اللغويء وإلى فقدان اللغة وظيفتهاء التي وجدت من أجلها. 

إن واقع استخدام اللغة في الحياة» لا يسوّغ فصل مهاراتهاء ولكن هذا 
التقسيم نابع من أغراض الدراسة والبحث؛ لبيان جوانب الأداء اللغوي» 
وللتعمّق في توضيح ما يشتمل عليه؛ وما يتضمّن من مهارات فرعية؛ ترتبط 
بهذا الفنٌ أو ذاك, 
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أهداف تعليم اللغة العربية: 

تتحدد أهداف تعليم اللغة العربية» بالنواتج المنشودة من تعلمها وإتقان 
مها 029200 اككتييررتحدنا رإمضطاظة 1 20 1 تبط 
بهذه المهارات؛ تسعى برامج تعليم اللغة إلى إكسابها للمتعلم» على ضوء الخبرات 
المختلفة» التي وصل إليهاء لتحقيق النمو المتكامل الذي ينسجم مع الواقع 
الما (اتحصيل العلوم والمعارفا 207 أعلى اختلافها وتعتد صوأ'' 

كما يقوم تعليم اللغة على التدرّج في تنمية مهاراتها على امتداد 
الم[ااة تحليمية؛ اليصل المتعلم بعدها إلى مستوى لغويء يمكنه من استخدام 
هذه اللغة استخداما ناجحاً في الانز ا الآخرينء وتمكنه من هذا 19 ات 
يضليف عمقًاً وثراء وتنوعا لنمو شخصيته؛ ولهذا فهناك أهداف كثيرة لتعليم 
اللغة: "معرفية» ومهارية. ووجدانية نفسية", تتوزّع على المراحل التعليمية» 
لتتفرّع إلى أهداف خاصة بكل مرحلة منهاء على ضوء احتياجات المتعلمين 
وخبراتهم اللغوية؛ بدءا برياض الأطفال وانتهاء بأعلى مراحل الدراسة. 

وتنطلق أهداف اللغة العربية العامة من مبادئ تعليمها كلغة "أم'؛ ترتبط 
بالحياة والواقع الاجتماعي والثقافي» ويتفرّع عنبا فنا خا ا مث 
فنونها "قراءة وكتابة. م كس << ل ل دآ اك من 
مهارات فرعية خاصة. 

لقد جاءت الأهداف العامة لتدريس اللغة العربية» شاملة لجوانبها 
ومهاراتها الأدبية واللغوية والحيوية؛ بما يحقق التكامل بين فروعهاء وبما 
يناسب المرحلة التعليمية المستهدفة» ويمكن أن يحقق تعليم اللغة العربية أهدافاً 
عاة اكثير 15أيم ز ناا 


)١(‏ للمزيد انظر: 
- جودت سعادة: صياغة الأهداف التربوية والتعليمية في جميع المواد الدراسية؛ دار 
الشروق للنشر والتوزيع؛ عمانء الأردن ١١٠٠7؛‏ ص هه -5.0 
الأردن7١٠٠مء‏ صغ/اه ١‏ 
- وزارة التربية : المعايير الوطنية لمناهج التعليم العام ما قبل الجامعي ف في الجمهورية 
العربية السورية. المجلد الثاني /ا١6لمء‏ ص ١ه‏ 
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١‏ - أن تسهم اللغة العربية في تحقيق النموّ المتكامل للمتعلم» "فكرياء ومهارياء 
ووجدانيا'ء مع إكسابه الميول والاتجاهات والقيم السليمة والإيجابية. 

؟ - تمكين المتعلم من المهارات اللغوية الأساسية» في الاستماع والتحدّث 
والقراءة والكتابة» يضاف إليها مهارات أخرىء كمهارة التذوق الأدبي. 

- تنمية القدرة لدى المتعلم على التحدّث باللغة العربية الفصحى ما أمكن. 

5 - إلمام المتعلم بأنماط التعبير الوظيفي والإبداعي ومجالات استخدامهما. 

5 - إكساب الطالب القدرة اللغوية» وتمكينه من السيطرة عليها واستخدامها في 
المجالات الحيوية» في تعبيره وتواصله بسهولة ويسر. 

١‏ - تزويد المتعلم بالمادة اللغوية والمفاهيم الفكرية والمعارف النحوية 
والصرفية والدلالية؛ بحيث يتمكن بها من فهم واستيعاب النصوص» 
وتطبيقها على أساليب الكلام ومحاكمتها. 

" - إثراء حصيلة المتعلم اللغوية بالمفردات والتراكيب» وتقنيات التعبير» 
والمميؤيلحات «الخاصة بحقول!ك . #المتتوعة. 

/ - تمكين المتعلمين من التعبير الواضح عن آرائهم وفكرهم ومشاعرهم بلغة 
صحيحة وبطلاقة ويسرء سواء في التعبير الشفوي أم الكتابي. 

1 - تزويد الطالب بالقيم والاتجاهات الإيجابية؛ بحيث يعتمد على حصيلته 
منها في بناء ثقافته الأصلية» إلى جانب ما يعتمد عليه من الثقافة 
المعاصرة والثقافة الإنسانية. 

٠‏ - تنمية اعتزاز المتعلم بلغته العربية» والرغبة في تعلمّهاء وتحصيل 
علومها؛ لأنها لغة القرآن الكريم» ولغة الفكر والحضارة والأدب» والتي 
أثبتت قدرتها على مواكبة متطلبات الحياة وتطوراتها على مر العصور. 

يضاف إلى هذه الأهداف أهداف عامة أخرىء يمكن تحقيقها من تدريس 
اللغة العربية» مثل: زيادة الخبرة والثروة اللغوية للمتعلمين» وإكسابهم القدرة 
على المقارنة وإصدار الأحكام» وتنمية ميولهم إلى المطالعة الحرة» وتعريف 

المتعلمين بتراثهم الأدبيّ والعلميّ» وغير ذلك. 
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وانطلاقاً من هذه الأهدافء فإن هناك جملة من الأهداف الفرعية الخاصة» 
التي ينبغي النظر إليها إجرائيا عند تدريس اللغة العربية في المراحل التعليمية 
المختنلفة؛ بحيث لا يتم 20 عند حدودها كمادة دراسية» وإنما لتخدم العملية 
ع0 نيمي درت تسود الدراسية الأخرى. 

التسع المجال إلى التفصيل الدقيق في أهداف اللغة العربية العامة 
والخاصة» فهي كثيرة ومتنوعة؛ نظراً لثرائها واتساع حدودها ومجالاتهاء ولكن 
تعليمها يفرض علينا مراعاة كلا الأهداف العامة والخاصة في أي برنامج تعليمي؛ 
مع الأخذ بعين الاعتبارء أن تحقيق أهدافها بصورة سليمة؛ لا بد أن يستند إلى 
إجراءات وطرائق صحيحة في التدريسء نتيح اكتساب مهاراتها بصورة عملية 
إجرائية» قابلة للتقويم والتشخيص والمراقبة المستمرة؛ لتجنب الضعف في اكتساب 
المهارات البنائية» والذي سينعكس بدوره على المهارات الأخرى. 

أسس ومبادئ تعليم اللغة على ضوء الاتجاهات المعاصرة: 

ا 1ل 
والباحثين أدركوا قيمتها وتأثيرها لكان على على المتعلم في كل جوانب حياته؛ 
كما أن اختلاف طبيعتها عن غيرها من المواد الدرّاسية الأخرى» أذّئ إلى 
ظهور الحاجة إلى تطوير تعليمهاء فهي جملة من المهارات المركبة والمعقدة؛ 
والتعامل معها يحتاج إلى طرائق حديثة» وإلى اضطلاع المعلم بأدوار مختلفة» 
لم يكن يؤدّيها في ظل الطرائق التقليدية القديمة. 

وهكذا ظهرت اتجاهات حديثة لتعليم اللغة نادت بها التربية المعاصرة. 
وأيّدتها الدراسات والبحوث الكثيرة التي أجريت في ميدان تعليم اللغة المعاصرء 
فمن الاتجاهات الشائعة: "الاتجاه الوظيفيء والاتجاه البنيوي'!'! » كما أن هناك 
اتجاهات حديثة أخرى كثيرة؛ استمدتت من نظريات علم النفس التربوي 
واللغويء ومن النظريات الحديثة في تعليم اللغات. ومن أبرز هذه الاتجاهات: 
"الاتجاه التكاملي» والاتجاه النفسيء والاتجاه التذوقي» والاتجاه الصوتيء واتجاه 


)١(‏ حسني عبد الباري عصر: الاتجاهات الحديثة لتدريس اللغة العربية في المرحلتين 
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عمليات الكتاب'!')» وغيرهاء ومن هذه الاتجاهات ما كان قديماء ك"التكاملي؛ 
والصوتي"» حيث دعت الحاجة إلى تناولها والتأكيد عليها من جديد؛ نتيجة 
ما 007 إضضية, استخداميه22/ 0000 
ومهما يكن من أمرء فإن هذه الاتجاهات وغيرهاء استندت إلى أسس 
ومبادئ تتعلق بتعليم اللغة في ظل التطوترات الراهنة» كالتطور المعرفي المتزايد» 
وظهور احتياجات لغوية ونفسية جديدة لدى المتعلمين» ويمكن تلخيص أبرز هذه 
الأسس والمبادئ بالاتساق مع الاتجاهات السابقة لتعليم اللغة على النحو الآتي: 
- إن اللغة تتطلب مجموعة قدرات ينبغي توفرها عند المتعلم» وخاصة في 
المرحلة الأولى من تعلمهاء وأبرزها ما يرتبط بجهاز النطق؛ والقدرات 
السمعية والبصرية؛ ولذلك فمن الضروري حفز هذه القدرات 
وتعزيزهاء وتنميتها كخطوة سابقة لاستقبال اللغة؛ من خلال برامج 
الاستعداد والتهيئة اللغوية المناسبة» وعدم تجاوز هذه الخطوة إلا بعد 
التأكد من اكتساب المتعلم القدرات اللازمة. 
- ضرورة الاهتمام بالمهارات اللغوية الأساسية» في المراحل التعليمية 
الأولى» وفي مقدمتها النطق الصحيح للأصواتء والتمييز بين المتشابه 
منها والمتقارب نطقا وشكلا؛ ويتم هذا من خلال التركيز على الجانب 
الصوتي للغة. 
- إن اللغة عبارة عن تشكيلة متنوّعة من المهارات» التي تعمل معاً بصورة 
تكاملية؛ لذلك ينبغي مراعاة هذه التكامل في تدريسهاء وعدم الفصل بين 
مهاراتها إلا في المراحل المتقتمة» وحين تستدعي الحاجة إلى تنمية 
مهارات لغوية خاصة؛ ويمكن تحقيق هذا النوع من التكامل؛ من خلال 
إضافة أنشطة لغوية مختلفة» ترتبط بالفنون الأخرى؛ سواء عند تصميم 
المحتوى» أو من خلال إثراء المعلم للمحتوى الموجود بمثل هذه 
الأنشطة» ويتمٌ هذا من خلال التركيز على الجانب التكاملي للغة. 


)١(‏ مصطفى رسلان: تعليم اللغة العربية؛ دار الثقافة للنشر والتوزيعء القاهرة آم 
ص ؟ 71/8 
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- ربط اللغة بالمواقف الوظيفية التي يمارسها المتعلم في حياته وفي بيئته؛ 
من خلال ربط المحتوى التعليمي بالواقع والحياة» كانعكاس له وصورة 
ممثلة لما يعيشه المتعلم» مع مراعاة المعلم لهذا الجادب في ممارساته 
التدريسية» بتقديم أنكلة زر سيرك تحن أو تمثيل مواقف تستند إلى ما يقع 
تحت عين المتعلم أو سمعه أو يده؛ تأكيداً على الجانب الوظيفي للغة. 

- إن الهدف الرئيس من تعليم اللغة» هو إعداد المتعلم وتأهيله للتعامل مع 
المجتمع بكل ما فيه؛ باكتسابه المهارات اللغوية التواصلية مع الآخرين؛ 
ولذلك ينبغي الاهتمام بتنمية المهارات الاجتماعية؛ من خلال تركيز 
المعلم على المداخل والطرائق التفاعلية في تعليم اللغة» وبهذا يتم 
مراعاة الجانب التواصلي للغة. 

- الاهتمام بالجوانب النفسية عند المتعلم» وفي مقدمتها الميول نحو اللغة 
العربية» وتنميتها فصولا آين اتجلفتليطيتينا - إلى 
3 ا ل ل لاض 
تنمية إحساسه بأهمية اللغة وقيمتها وجمالهاء والتركيز على تذوق 
معانيها وصورها؛ باتباع المعلم لإستراتيجيات وطرائق تتخذ من 
تارذ خيال المتطمرووق اكه ع او 

- إن المبدأ السابق يرتبط بضرورة تلبية الاحتياجات النفسية لدى 
المتعلمين» ومراعاة قدراتهم وميولهم؛ من خلال مراعاة المحتوى المقدم 
لهم لهذه الجوانب» واتباع جملة من الممارسات التعليمية القائمة على 
المشاركة والحوار والتعاون» وإظهار فردية المتعلم وقدراته الذاتية؛ 
ومن خلال هذه الممارسات يتم مراعاة الجانب النفسي للغة» والذي لا 
تقل أهميته عن الجوانب المعرفية والمهارية الأخرى. 

- ليس هناك طريقة واحدة مناسبة لتنمية كل فنون اللغة أو مهاراتهاء وليس 
هناك طريقة واحدة لتنمية المهارة ذاتها؛ بل على المعلم أن يعي أ 
التنوّع في استخدام الطرائق أجدى وأوفى لتحقيق الأهداف التي ينشدها 
في تلاميذه؛ فيختار ما يناسب مستواهم؛ وما يناسب المهارات اللغوية 
التي يسعى إلى تنميتها لديهم؛ مسترشداً بحسته التربوي» وبخبراته 
التعليمية» ومواكباً للتطوّرات التربوية والنفسية في مجال تعليم اللغة. 
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الفصل الثاني 
تعليم القراءة والكتاية 

- أهمية القراءة والكتابة 

- أهداف تدريس القراءة والكتابة 


- اتجاهات التكامل في تعليم القراءة والكتابة 


- واقع تدريس القراءة والكتابة وصعوباته 
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تعليم القراءة والكتايهة 


أهمية القراءة والكتابة: 

امن سبيل إلى الإحاطا) © إانب أهمية القراءة ولك أفي 
صفحات قليلة؛ إذ لا تخفى أهميتهما في مختلف جوانب الحياة» وخاصة على 
صعيد الفرد والمجتمع؛ ولا أدل على عظيم هذه الأهمية» من أنهما كانتا أوّل 
أمر إلهي توجّه به رب العزة إلى نبيّه الكريم ©؛ حيث بدأ بالقراءة» وثنى 
بالكتابة مقرونة بالتعلم» كمرحلة لاحقة للقراءة» يقول /ا: 

(اقرأ بسنم رَبّكَ الذى خلّق # خلق الإنسان من علق * اقْرَأ وَرَبّكَ الأكرّم # 
الذي عَلَّمَ بالقتم # عَلَمَ الإنسان ما لَمْ يَعلّم) سورة العلق» الآيات ١(‏ -5) 

لقد أدرك علماء العربية القدماء أهمية القراءة والكتابة؛ فأشاروا إلى 
"اللفظ"» الذي يعني القراءة» وإلى "الخط". الذي يعني الكتابة» واهتمّوا 
بسالكة التي ال 0 200/5094 حا والضاعاء 
فيذكر "القنوّجي" - على سبيل المثا©©#اجميع المعلومات والمعارف تُعرف 
من خلال الدلالة عليها بأمور ثلاثة» هي: "الإشارة؛ والخطء واللفظ". 
افالنفار 2 تترقف: حل التشاموق «١‏ اللفظ: يتوقك على حضون اليقاطب 
ومألاكهء ووأمز الكقذ فلا يتوقن1كلى شاء: ,فموسواعم! لقعا و أشر في”#هو 
خصيصة النوع الإنساني» فعلى المتعلم أن يجوده ولو بنوع منه» ولا شك أنه 
بالخط. والقراءة» ظهرت خاصة,النوع الإنساني من القوّة إلى الفعل» وامتاز 
عر | ملائر ([القيولان» فلكللت غز الز/القرابل) على قبر/يهالكقابة | وبالقر,اعقيلكن 
السعي لتحصيل الملكة؛ موقوف على الأخذء والتعلم؛ والتمرّن» والتدرتب"!'!, 


)١(‏ صديق القنوجي: أبجد العلوم» تحقيق: عبد الجبار ذكارء دار الكتب العلمية؛ بيروت 
اام ج١ء‏ ص 50١‏ ِ- 
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وفي هذا إشارة واضحة إلى دور التعلّم والتدرب والمران في اكتساب 
مواو ات القواءة و الكفاية مها : 

وليس هذا فحسب؛ بل إن هناك دلالة عميقة» وهي إشارته إلى «القبول»» 
والذي يحمل معنى «الميل» نحوهماء فغريزة الإنسان جُبلت على قبولهما؛ لأنهما 
في أصل الطبع والفطرة» وبذور الميل نحوهما موجودة, ولكنها بحاجة إلى 
غرس جيّد وسقيا طيبة؛ كي ينمو هذا الميل ويّؤتي ثماره. 

وهكذاء فالاهتمام بهذه المهارات» وإدراك قيمتهاء قديم قدم هذا التراث العظيم 

من | 707 الفنونء التي لهجت بها ١‏ 277 أسطرتها الكتابة؛ فحفظت| 07 أيخ 

أمة[1انة لدأث بالقراءة والكتابةء و(3اا ت بعلم مل الدنيا نوراً وهداية. 

إن أهمية هذين الفنين مرتبط بالتعلم ارتباطاً مباشراًء كما أنه مرتبط 
بالمرحلة التعليمية التي يمر بها المتعلم» ولكل مرحلة جوانب أهمية خاصة 
تبني على ما سبق» وتهيئ لما سيأتي من مهارات» ففي المراحل الأولى 
للتعلم» تأتي القراءة والكتابة في طليعة الأدوات التي ينبغي أن يتسلح بها 
الطفل؛ كي يستقبل المعارف من حوله؛ وفي المرحلة المتوسطة يبدأ الإعداد 
لتلفي الميٌ#ق 99# عمفاً رتفم قتي مرحلة وسطء تربط ما اكتسبه 
لح كت 72ت 
القصور في نمو هذه المهارات؛ حمل معه التلميذ هذا القصور إلى المراحل 
التالية» التي تتطلب منه مهاراك9 .2< #لتكون بذلك معوقا من معوقات 
نجاحه وتقدمه في الدراسة. 

ولذلك فأهمية القراءة والكتابة تكمن في أهمية المرحلة ذاتها؛ باعتبارها 
جزءاً من سلسلة متتابعة من المراحل؛ السابق منها يهيَّئْ للاحق» والمعلمون 
معنيون بإدراك هذه الأهمية؛ لمراعاتها في تدريس القراءة والكتابة؛ حيث لم 
تعد هذه العملية» هي تعليم التلميذ كيف يقرأ أو يكتب» وإنما أصبحت عبارة 
عن "مجموعة متقدمة من المعارفء؛ والمهارات» والإستراتيجيات التي تنشئ 
رداك ا الاك[ الإلكافة ل الح لا اك أودنسداك كك ,ز؟ ٠‏ مإنيةجتواعاة 


كنات 01 عستطعدء1 20د عستستدع.آ عكتاءع1]1 :(2005) ,عله .أء ,مسملكمهد] زنكا رع (1) 
عتمعلوعم أع1الكا ,ممتنغتلظط لرمعء5 ,تامتأدعسل؟ظ1 صذ عصناتد1]؟ 01 ع00[1طلصدكط ىم 
2 105601 ,واعطة اطنط 
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هذه المهارات. وإيرائ أهمية القراءة والكتاية: وإنزاك ذلك في ضياغتيا؛ 
لتحقق بذلك غاية التربية الحديثة» وهي ربط التعليم بالواقع والحياة. 
ولكل من القراءة والكتابة وظائف منفصلة» تؤديها في حياة المتعلم» قد 
تميز إحداها عن الأخرىء فالقراءة "هي المفتاح الذي يدخل بوساطته أي 
شخص إلى مجالات العلوم المختلفة» وربما أدّى جهل المرء بالقراءة أو 
ضعفه فيهاء إلى فشله في تلقي العلوم» ومن ثم فشله في الحياة(". 
كما أن للقراءة وظائف نفسية» واجتماعية؛ مهمّة في حياة المتعلم؛ تتمة 
في | 700 
- تشبع حاجات نفسية كثيرة لدى الفرد» كالحاجة للاتصال بالآخرين 
ومشاركتهم في فكرهم ومشاعرهم.ء والحاجة للاستقلال؛ من 
الاعتماد على نفسه في تحصيل المعرفة»؛ والاستقلال في ذلك عن 
والديه ومدرسيه؛ كما تشبع حاجتة إلى الاكتشاف ومعرفة عوالم 
كانت مجهولة أمام ناظره؛ وحقائق كانت غير معلومة. 
- تساعد القراءة الإنسان على التكيّف النفسي؛ إذ يمكن أن تكون ملجأ 
د ل انف 12722711 ء 
الانفعالات. 
- تساعد القراءة على تدك .<<< #الأفرد واهتماماته» والاستفادة من 
أوقات الفراغ» والاستمتاع بها. 
وللكتابة أهمية كبيرة في حياة المتعلم؛ فهي وسيلته في التعبير عن فكره 
ومشاعرهء وهي مكون أساسي من مكونات المعرفة التكاملية الوظيفية للقراءة 
والكتابةيفي بالنظام المعاضروءووإمن ,جواانبيالووظيفية»يأنها | اعتبروت»مظه رأ من 
مظاهر النمو السليم؛ وأداة مهمّة للصحة العقلية؛ ولهذا اتخذ منها علم النفس 


)١(‏ سميح أبو مغلي: الأساليب الحديثة لتدريس اللغة العربية» دار مجدلاوي للنشر والتوزيع» 
عمان؛ الأردن355١م؛ء‏ ص5١‏ 

»م١‎ 515 محمود أحمد السيد: في طرائق تدريس اللغة العربية» منشورات جامعة دمشق»‎ )١( 
صاعم عملم‎ 


- ”١- 


وسيلة للعلاج النفسي؛ فحين تفصح الذات عن مكنوناتها ومشكلاتها النفسية؛ 
تنمو وتتحسئن_الصحة العقلية: وحتى الجسمية؛ والتعبير.. عن هذه المشكلات 
يخرجها من نطاق الكبت» ويسهم في تنمية القدرة على التحمّل» ومواجهة 
مشكات ل كته 
وللكتابة قيمة تربوية في تعلم التلميذ؛ حيث إنها تثير قدراته العقلية وتنميهاء 
وتعطي التلاميذ المجال للتفكيرء والتدبّره ومن ثم اختيار التراكيب» وانتقاء 
الأأفاظ وترتيب الفكرء إضافة إلى تنسيق الأسلوب» وجودة الصياغة» وغير ذلك 
من المهارات والقدرات» التي يسهم التعبير في إبرازهاء ويعد دافعاً ومثيراً لهاء 
إض|. 0" أقيمته الفنية» المتمثلة في تمكين التلميذ من إنشاء المقالات» وكتابة 
الرسائل» وتدوين فكر الكاتبء وخواطره؛ |ملاحظاته حيثما فرضا 027 أأي 
مناسبة» وذلك بأسلوب صحيح واضح مؤثرء ينتج عنه مسايرة القارئين لكتاباته» 
ومتابعتها بشوق» ومن ثمّ التأثر بعواطفه والشعور بالقيمة الفنية لهذه الكتابات!"' 
ويمكن إجمال أبرز وظائف الكتابة أو التعبير الكتابي في النقاط الآتيةا"ا 
- أن التعبير طريقة اتصال الفرد بغيره»: وأداة فاعلة لتقوية الروابط 
الاجتماعيّة 'والفكزية. .بين الأفراد_والجماعات» كما أنه" أداة للتعلم 
والتعليم. 
- أن التعبير غاية في دراسة اللغات» في حين أن فروع اللغة الأخرى 
كالقراءة. و الخطء والامادو» و القصبوصو بو التعنو اشم و اله اغة: 
كلها وسائل تسهم في تمكين الطالب من التعبير الواضح. 
- أنييساعد علب حل الممنولا !61 دية والاجك يقر عن طري ادل 
١ 508 6‏ 7" 


مدع تع سخ ,5. . 1701 ,رع مامطء روط آه متلعممءوعمظ : (2000) منتلجدع]1 8 مدلت (1) 
8 ,.ووع1 10015715117 01010 :2002مآ ,نم نواءووككث لدعاع 10مطاءزوط 


)١(‏ عبد الفتاح حسن البجة: أصول تدريس العربية بين النظرية والتطبيق (المرحلة الأساسية 
العليا)» دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيعء عمانء الأردن 955١م»ء‏ ص5١3‏ -11؟ 
(؟) سميح أبو مغلي» مرجع سابق» 8481 امء ص"58ه لاه 
-95” ده 


- أن الفشل فيه يؤدي إلى الاضطرابء وفقدان الثقة بالنفس» وتأخر 
النمو الاجتماعي والفكري. 

ع أت عدم الدقة التكور يزذيئءاه الإخفاق يي تحقيق الأهداف» 
وقد يوصل إلى عكس المطلوبء وكثيراً ما يكون لدقة التعبير دخل 
في مقاييس الكفاءة والنجاح في العمل. 


أهداف تدريس القراءة والكتابة: 

تستند أهداف تدريس القراءة والكتابة» إلى الأهداف العامة لتدريس 
اللغة؛ باعتبارهما الفنين اللغويين الأبرز فيها؛ لارتباطهما الوثيق بحياة المتعلم 
وممط ا ] على اختلاف المر ال الدراسية والعمريةء ف[ 7 لأسة 
وخارجهاء كما يقع على كاهلها فهم بقيّة المواد الدراسية الأخرى و[ 07 0)ا. 

وتتمثل أهداف اللغة - بصفة عامة - في اكتساب المتعلمين وتزويدهم 
بالمهارات الأساسية في الفنون اللغوية المختلفة: قراءة وكتابة» تحدثا 
واستماعاً؛.بحيث تتدارّج هذه المهارات على امتداد المراحل التعليمية؛ ليصل 
المتعلم. -. في م إلى مستوى لغوي» يفكنة م استخدام. هذه اللغة 
4 نيم في الاتصال بالآخرين» | 2 لد ل هذه 
المهارات» يضيف عمقاً وثراء وتنوعاً لنمو شخصيته وتكاملها. 

وه هذه الأهداف 0 التعليمية» وتتوزّع عليها : د تكاملية 


المتمقّلة في "تكوين تازر معقول ومقبول بين اليد والعين» وتنمية 55 التحدث 
و الاستباع؛ والكوير]_الأتجاهات | الكلحبكة | نحل كظنا| اا صونا |إكاية 
وتعويد التلاميذ التدقيق في البيئة التي تحيط أقوالهم وتحدثهم: وإكساب التلاميذ 
قاموساً ثرياً من الكلمات والتراكيب لان البيئ:#: 5:© الي اقف؛ ومختلف 
1020 01217 9 سيا 


)١(‏ حسني عبد الباري عصر: تعليم اللغة العربية في المرحلة الابتدائية؛ الدار الجامعية 
للطبع والنشر والتوزيع» الإسكندرية /1517امء ص 15 
- تنمية مهارات القراءة والكتابة - م8 


وبعد اكتساب الطفل أساسيات اللغة» يبدأ التركيز على المهارات والقدرات 
الأكثر تقتماء ولاسيّما في القراءة والكتابة؛ حيث يتطلب هذين الفنين مهارات عقلية 
علياء تقوم على فهم المقروء والإحاطة بجوانبهء وكذلك استخدام مهارات التفكير 
ناح ا الل 1 لصي 0 طش شط د طرة 
على إدراك الذات؛ 'فالتعبير لا يكون حياً إلا بقدر ما يثير في النفس من أحاسيس: 
وذكريات ومشاعرء والتعبير الذي يستعمله التلميذء ولا يقابل في ذهنه معنى» هو 
صيغة ميتة بالنسبة إليه مهما تكن قيمته البلاغية في ذاته'!". 

وعلى العموم» فإن أهداف تدريس القراءة والكتابة مشتقة من الأهداف 
العامة لتدريس اللغة العربية» وخاصة فيما يرتبط بالأداء القرائي جهرا 
وصمتاء وبالأداء الكتابي؛ من حيث مضمون الكتابة وأسلوبها وشكلهاء ويمكن 
تلخا ةلز الأهداف الخاصة بذ 00 القراءة والكتابة في مراف كليم 
الأ عسوو سو ا 

- ينطق في القراءة الجهرية؛ ليحقق حسن الأداءء ومراعاة الترقيم: 

لق غة الإدمة. 

بذ #قراءة كامتة سليمة: بسرعة مناسبة: مع فهم المقروء جيداً. 

0000-7 0 كصبياطت ا 

- يميّز بين الرئيس والثانوي فيما يسمع أو يقرأ. 

- يعرف آداب الحديث والحر3 9 القتاطرة. 

- تزداد معارفه ومعلوماته العامة في المجالات المختلفة. 

- يكتسب المهارات الأساسية في جمع المعلومات» واستخدام المراجع 

وبطاقات المكتبة. 


)١(‏ عبد الرحمن عبد الهاشمي: التعبير فلسفته واقعه. تدريسه وأساليب تصحيحه؛ دار 
المناهج للنشر والتوزيع؛ عمّانء الأردن5-١٠٠م؛‏ ص77 

)١(‏ لمزيد من التفاصيل انظر: 
وزارة التربية» مرجع سابقء المجلد الثاني17١٠٠مء‏ ص87 ٠١/-‏ 
وزارة التربية والتعليم: المعايير القومية للتعليم في مصرء المجلد الأول» 7١٠٠”مء‏ ص7١‏ 
سلمان خلف اللهء مرجع سابق» 7١٠7مء‏ ص58١ ١59-‏ 


- *6- 


- يناقش ويحاور حول ما يتصل بحاجاته ومجتمعه المدرسي. 
- يعبر عن نفسه وحاجاته بتراكيب لغوية مترابطة. 
- يعبّر كتابياً عن نفسه في مجالات الحياة المختلفة» مراعياً المعنى 
ووضوحه. وترابط الجمل. 
- يلخص ما يقرؤه أو يسمعه بدقة. 
- يعرف قواعد الكتابة والإملاء والترقيم. 
- يميل إلى الكتابة والقراءة الذاتية فى ممارسة هواياته الأدبية 
واللغوية» ويقبل على المشاركة والاندماج في الأنشطة اللغوية. 
- يتذوق جمال الأسلوب فيما يقرأ من القرآن الكريم» والحديث» 
والشعرء والنثر الفني. 
- يحب لغته ويعتزٌ بها ويعتز بحضارة أمته العربية والإسلامية. 
وقد جاءت هذه الأهداف شاملة للجوانب المعرفية» والمهارية» والوجدانية؛ 
حيث ينبغي مراعاة هذه الأهداف. عند بناء أو تطبيق البرامج التعليمية؛ لتحقيق 
الغاية من تدريس القراءة والكتابة» والوصول بالمتعلمين إلى درجة من الكفاءة» 
تضمن لهم النجاح والتفوق. وربط هذه الكفاءة بشتى مجالات الحياة أو الدراسة. 
اتجاهات التكامل في تدريس القراءة والكتابة: 
يعد "التكامل من أبرز الاتجاهات الحديثة في تعليم اللغة» وهو مدخل بدأ 
التبشير به منذ بداية القرن العشرين؛ ويعني النظر إلى تدريس اللغة على أنها 
وحدة متكاملة'!"» والحقيقة أن هذه النظرة تضرب بجذورها في عمق التاريخ 
العربي؛ حيث اعتمد علماء العربية هذا الأسلوبء في كتبهم ومؤلفاتهم» ولكنها 
اكتسبت صفة الحداثة؛ من خلال تركيزها على المتعلم» ومراعاة جوانب 
التكامل في تعلمه وشخصيّته ونموه. 


)١(‏ محمد رجب فضل الله: الاتجاهات التربوية المعاصرة في تدريس اللغة العربية؛ عالم 
الكتبء القاهرة 117١م؛‏ ص7 


ده - 


ولا يقتصر التكامل على تدريس مهارات اللغة العربية فحسب؛ بل إن 
هناك تكاملا من نوع آخرء وهو "التكامل المعرفي"؛ الذي يعني ربط منهج 
اللغة العربية» بمناهج الموآد الدداسية الأخرى؛ مما يحدث نوعاً من الانسجام 
بين نوع المفردات» ونوع التراكيب» المقدمة في كتب اللغة وكتب المواد 
الأخرى؛ فاللغة أساس في تحصيل العلوم كلها والسيطرة عليهاء وما لم تنمُ 
القدا لوية للتلميذ نموأ مطرداا 77 ته على تحصيل المواذا 7 أله 
سنة بعد أخرى سوف تضعف؛ لذلك كان على معلمي المواد الدراسية 
الأخرىء أن يراعوا عند التدريس تنمية مهارات اللغة المختلفة. 

وقد تزايد التركيز في السنوات القليلة الماضية على المدخل الكلي في تعليم 
اللغة 1:02612مم4 »1,3282856 7512016: وقد حاولت دراسات كثيرة» تعرّف أثر هذا 
التكامل بين مهارات اللغة المختلفة في اكتساب المتعلمين للمهارات اللغوية: 
إضافة إلى دوره في تنمية الدوافع الإيجابية نحو اللغة واكتساب مهاراتهاء وقد 
أظهرت معظم هذه الدراسات أهمية هذا المدخل وفاعليته في نمو المهارات 
اللغوية» وتحقيق مبدأ الوظيفية في التعلّهأ''ء كما أكدت الدراسات والبحوث؛ على 
أن منهج التكامل في اللغة يتسم بمزايا عنيدة» أبرزها!": 

- العناية بوظيفة اللغة في جميع مظاهرها الإرسالية والاستقبالية. 

- الاهتمام بالممارسة اللغوية» والاستخدام ذي المعنى» وهذا ما يفتقر 

إليه الطلاب في الواقع. 


)١(‏ انظر على سبيل المثال: 

طعدمءممك عتاععاعظ مذ 01 كاعع]81 عط]' :(1995) د5عدمل 17معع012 طانكا لمن[ - 
5 لطة 125ل2ع]آ ع1 ذه طأعدمءممخ عع دتاوصة.آ عامط1ا 0ع11لممم خم كناومء7؟ 
.1مم11551551/ 01 51]77اء017[] عط 1 ,بم أمامعء0155آ .طط ,كخصع5610 علمعع -أئصاط 01 115كاك 

ع281125هآ عامط1١"‏ عط]!' 01 ذوعمء كتاعع ]81 عط]' :(2001) ع01ككا 1أع:0601 مد]دععلا - 
عاطة-ووعآ 2117ع71معلدجعمى ع متخ ع2 تمتدع.[آ ع2851138هآ عدعمتطن) ما "طعومعممم 
551 .1 ,1028 م008 صا 01مطء5 تتتدلممعء5 2 غ2 10د ل :5أمع 10د 
.لقطتطن) 01 عتاطتامع ]ا و'ع1ممء) ئها عصمط 01 13 1تاع 'كتم نا ءموعصتطت) 

عا داعاع:1'01 101 اعد 10م مرخ ع501285 2ه[ عامط117 ث :(2004) 03510[ وناع:100101 - 
غ2 ةهلآ الع[ 01 151]7ء0117نا 5121 ,112100ء10155 .اط ,5اع] تامططه0) عصاونا عسصناتك1ا 
.51001 51017 


)١(‏ فايزة السيد عوض: الاتجاهات الحديثة في تعليم القراءة وتنمية ميولهاء القاهرة» إيتراك 
للطباعة والنشر والتوزيع» ال ٠٠م‏ ص77 


م - 


- الإسهام في تنمية القدرة على حل المشكلات؛ من خلال المواقف 
الاتصالية والاجتماعية» التي يتمّ من خلالها تعليم الطلاب اللغة. 
- تشجيع الطلاب على 7الإبداع واكتمنائل مهارات اللغة وعاداتهاء مما 
يؤذي إلى الكفاءة اللغوية . 
ومع أن التكامل في صورته الكلية» يشمل فنون اللغة جميعهاء إلا أن هناك 
تكاملاً جزئياء بين بعض فنونها ومهاراتهاء كالتكامل بين "القراءة والكتابة". 
فالقراءة والكتابة عمليتان متلازمتان» تربطهما علاقة تأثّر وتأثير 
متبادل» فليس هناك مكتوب إن لم يكن هناك مقروءء والعكس صحيح., كما أن 
الكتابة تعزّز تعرّف الكلمة» والإحساس بالجملة» فضلا عن زيادة ألفة الفرد 
بالك5 00 كما تتطلب الخبرات القرا 7 آآرات كتابية؛ فالوقوف 07200 آأين 
الجملة» وعلامات الترجمة» والهجاء» كلها مهارات كتابية» ومعرفتها من قبل 
القارئ» تزيد من فاعليته القرائية» كما أن الطالب من خلال الكتابة» قد يعرف 
الهدف أو الفكرة؛ التي يريد توصيلهاء والكتابة تدفع التلاميذ» وتشجّعهم على 
الفهم والنقتا وآالتحليل للمّادة المقروء:!". 
ونظراً للعلاقة الوثيقة بينهما؛ فإن عملية الفصل بينهما في التدريس 
ليست منطقية»؛ وتكامل أنشطتهما ضرورة؛ ينبغي مراعاتها من قبل المعلمين» 
وخاصة في مرحلة التعليم الأساسي» ولكي يحقق هذا التكامل الفوائد 
والأهداف المنشودة من تدريسهما. 


كثيرة» أهناا": 


)١(‏ نبيل عبد الهادي وآخرون: مهارات في اللغة والتفكير» دار المسيرة للنشر والتوزيع» 
عمان» الأردن7١٠ام»‏ ص ١84‏ 
)١(‏ انظر: 
- محمد صلاح الدين مجاور: تدريس اللغة العربية في المرحلة الثانوية, دار الفككر 
العربيء القاهرة /99١م»‏ ص١9‏ -17 
- فتحي يونس: تعليم اللغة العربية للمبتدئين (الصغار والكبار)» كلية التربية»ء جامعة عين 
مين ا ف 11 


يان - 


- إن القارئ الجيد في معظم الأحيان كاتب جيد في التعبير والرسم 
الهجائي» وأن الكاتب الجيد قارئ جيد في معظم حالاته أيضا. 

يبظ سس 00 000 اطابة 
من حيث الهجاء. 

- إن القراءة المتقنة تفيد الكاتب» فتمده فكرياً وثقافياً بالجديد من الفكرء 
والجديد من الثقافة والراقي من كل منهماء وتوقفه على تراث 
الماضين؛ فيستفيد منها في كتابته أثناء تعبيره. 

- إن القراءة تمكن الكاتب من الانطلاق في التعبير والانسياب فيه؛ 
لأنها من أهمّ مصادر التعبير الكتابي» وبقدر ما يركز المعلم على 
القراءة» وبقدر ما يقدم لتلاميذه من مادة للقراءة يحبّونهاء ويميلون 
إليهاء يكون بذلك قد أسهم إسهاما كبيراء ليس فقط في تنمية 
المهارات اللغوية في القراءة» ولكنه يساعد أيضا في تنمية مهارات 
م0 


أضف إلى هذاء أن التقابل بين القراءة والكتابة يكمن في طبيعة المنتج 
منهماء فالمنتج الجوهري لعملية القراءة هو الفهمء والذي يحدث آليا. كنتيجة 
لتعرق الكلمات أو تفسير رموزهاء أما منتجات الكتابة فهي مرئية» تتمثل في 
الجملة والفقرة والمقالة وغيرهاء و"المقارنة بين منتجات القراءة والكتابة تجعل 
فهم العلاقة بينهما محتدا بطبيعة الار98181597؟ القراءة والكتابة» وأن القراء الأكفاء 
غالباً هم كتاب أكفاء والعكس صحي(". فكلا المُنتجين يعتمد على الآخرء ويؤثر 
فيه؛ حيث إن الفهم يعتمد على الصورة البصرية؛ إضافة إلى الترابط بين الفقرات 
والجمل» التي تكوان النص القرائي» ووضوح هذه الصورة» وتحقيق الترابط 
يؤدّي في النهاية إلى فهم جيّد للمقروءء كما أن الفهم الجيد المحدّدة معالمه في 
ذهن القارئ» يؤدذي إلى منتج كتابي جيّد؛ من حيث ترابط وتماسك النص 
المكتوب؛ ومعرفة المقاصد والغايات ووضوح الأهداف من عملية الكتابة. 
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وقد أَدى |الاهتمام بوظيفية القراءة والكتابة إلى ظهور اتجاه جديد يجمع 
بين مهارات كل منهما في الإجراءات التدريسية؛ غرف بتعليم القراءة والكتابة 
تكاطاةا ررظفاء واقدر إليه بمصطلح «ءهنء)ذرآء وهو "مفهوم أكثر شمولية 
من مجرد القراءة أو الكتابة» ولا يتضمّن فقط القدرة على استخدام القراءة 
والكتابة» ولكنه يشتمل على الوظائفء التي تؤديها القراءة والكتابة» في تكوين 
وتكديس النصوص الوثائقية» التي تعمل كتجسيد أساسي للثقافة التاريخية"!١‏ 

وقد حظي هذا الاتجاه بتأييد عدد من الدراسات!'! التي أكدت فاعلية 
التكامل الوظيفي» ودوره في تنمية مهارات القراءة والكتابة» إضافة إلى دوره 
في تنمية الخلفية المعرفية للفردء وعلاج بعض جوانب الضعف اللغوي؛ ونمو 
المؤذا ‏ الاجتماعية لدى المتعلميزاا 

ونتيجة_الاهتمام_المتزايد بهذا الاتجاهء ظهرت_العديد._من المداخل 
الأساسية لتعليم القراءة ر الكنابة كافليا ررطلقياء ومن هذه المداخل: 

١‏ - مدخل الخبرة اللغوية: 

يقوم هذا المدخل على استخدام اللغة والتفكير أساساً لتدريس القراءة 
والكتابة» حيث يعتدد هذا 1ل#552تشكل رنبد3 الى خبرات المتعلم الشخصية. 
واللغة الشفوية في إنتاج المواد القرائية» التي تساعد على إدراك المتعلم العلاقة 
بين اللغة» ولغته الشفوية المألوفة» ويعتمد هذا المدخل على تكامل فنون اللغة 
ومهاراتهاء والتي يمكن تنميتها بشكل يجعل التلاميذ يميلون إليهاء ويسعون إلى 


0 بأك .مه :(2000) منلعه؟] .8 مدلت (1) 
)١(‏ من هذه الدراسات: 

خلف الديب عثمان: فاعلية استخدام بعض المداخل التكاملية الوظيفية في تعليم اللغة 
الغربية على تنمية بعض مهارات القراءة والكتابة لدى عينة من تلاميذ الصف الرابع 
الابتدائي» رسالة دكتوراه (غير منشورة)ء كلية التربية» جامعة الأزهر 7١٠5م.‏ 
فهد عبد العزيز الدخيل: برنامج مقترح باستخدام الأسلوب التكاملي في منهج اللغة 
العربية وأثره في تحصيل طلاب الصف الأول المتوسطء واكتسابهم للمهارات اللغوية 
في المملكة العربية السعودية» رسالة دكتوراه (غير منشورة)ء كلية العلوم الاجتماعية» 
جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية *١٠0١١م.‏ 
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اكتساب مهاراتهاء وعلى الرغم من أن هذا المدخل استخدم في تنمية القراءة لدى 
المبتدئين» إلا أنه أثبت فاعلية في تنمية الكتابة وفنون اللغة الأخرىء كما ابتدأ مع 
الخبرات الفردية للتلاميذ» ثم أصبح أساساً للخبرات الجماعية. 

؟ - مدخل تعليم القراءة والكتابة عن طريق المنهج: 

يعتمد هذا المدخل على ربط تدريس القراءة والكتابة بالمواد الدراسية 
الأخرى ومناهجهاء ومراعاة مهارات القراءة والكتابة في تنمية قدرات 
التلاميذ؛ لفهم محتويات المواد الدراسية الأخرىء وبهذا تتحقق وظيفية هذا 
المدخل في تنمية مهارات القراءة والكتابة» وربطها بباقي المواد الدراسية. 

* - المدخل التعاوني: 

0 هذا المدخل كثيراء و 011" يله إستراتيجياته الكثيرة| 1 أ لمة 
فقد أثبت هذا المدخل أهمية التعاون في تنمية مهارات القراءة والكتابة» إضافة 
إلى نمو المهارات الاجتماعية لدى التلاميذء وهناك مداخل أخرى كثيرة تقوم 
على التكامل الوظيفي في تدريس القراءة والكتابة. 

ومهما يكن من أمر العلاقة الوثيقة بين القراءة والكتابة» وتحقيق التكامل 
بين مهاراتهما؛ فالمهمّ أن يدرك المعلمون حقيقة هذا التكامل» في ممارساتهم 
التدريسية» وعدم التركيز على المهارات المنفصلة للغة» كما ينبغي أن تراعي 
البرامج والمناهج التدريسية هذا التكامل في صياغة المحتوى. وتقديم 
إستراتيجيات التدريس المناسبة لهذا المحتوى؛ بما يضمن الإحاطة بهذه 
المهارات مجتمعة» وتحقيق نمو صحيح متكامل لدى المتعلمين. 


واقع تدريس القراءة والكتابة وصعوباته: 

إن واقع تدريس اللغة العربية» يكاد يتشابه في كتير من البلدان 
العربية» مع بعض الفروق بين هذا البلد أو ذاك؛ تبعاً للحالة الاقتصادية» 
ومستوى الاهتمام بالتعليم وغير ذلك؛ والمطلع على واقع مدارسنا العربية: 
يجد ضعفا ظاهرا لدى التلاميذ في معظم فروع اللغة العربية؛ فقد أجمعت 
معظم الدول العربية» على أن تدريس اللغة العربية يعاني من مشكلات: 
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أدذت إلى ضعف الطلبة في لغتهم القومية بشكل عام» ومن أبرز أسباب هذا 
التشعف ايك !!ا: 
- عدم عناية مدرّس اللغة العربية» ومدرسي المواد الأخرى باستخدام 
120 امسر / 
- إن منهج تعليم القراءة لا يوجد قارئاً يجاري روح العصر. 
- الافتقاد إلى أدوات القياس الموضوعية في تقويم التعليم اللغوي. 
- قلة استخدام المعينات التعليميّة» والتقنيّات الحديثة في تعليم اللغة 
للربية. 
- كثرة مفردات قواعد اللغة العربية وتداخلهاء وابتعاد الكثير منها عن 
احية الوظيفية للغة؛ فض[ :27 كسعوبة القواعد واضطرا ا 
بطب ياميشن _اللغر ا 7 "تب المريلديايستييا الب 
المادة الواحدة. 
- درأسه الأداب” "لكك << 44ل وصل المتعلم بالثقافة 
المعاصرة» والتراث الماضي؛ وصلا يظهر أثره في حياته. 
- النقص في إعداد مدرسي اللغة العربية» وانخفاض مستواهم العلمي. 
- بُعد اللغة العربية التي يتعلمها الطلبة في المدارس عن روح العصر. 
- قلة المناشط المدرسية المتعلقة باللغة العربية» وعدم اهتمام معلمي 
العربية بها. 
وليس هذا فحسبء؛ بل إن هناك _أسباب ضعف أخرى كثيرة» تتمثّل في 
واد جب فصي تلق على اكقتبا اد معلم ال قوالوربية: ر قلاف 
0 1 ا ا الكل لوسك الا 


)١(‏ انظ: 
- طه الدليمي» وسعاد الوائلي: الطرائق العملية في تدريس اللغة العربية» دار الشروق 
للنشر والتوزيع؛ عمّانء الأردن ”١٠7م»‏ ص50" -55 
- رشدي طعيمة: الأسس العامة لمناهج تعليم اللغة العربية» إعدادهاء وتطويرهاء وتقويمهاء 
دار الفكر العربي للطبع والتوزيع؛ القاهرة» ط”ء ١٠٠7مء‏ صل/ا” 5٠-‏ 
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لبناء مناهج اللغة العربيةء» وإعداد كتبها المقررة» وعدم العناية بتطبيق 
الطرائق التربوية الحديثة في تعليم اللغة» وقلة الدعم المقدّم لتطوير مناهجهاء 
وغير ذلك. 

فالقراءة لا تأخذ نصيبها بشكل جيّد؛ أثناء تدريسها في المدارس؛ على 
الرغم من أهميتهاء وتعدد أهدافها وغاياتهاء ليس في ذاتها فحسب؛ بل في باقي 
المواد الدراسية على اختلافهاء كما يظهر أن معظم المدرسين» لا يعيرون 
حصّة القراءة الأهمّية المطلوبة؛ وذلك لاعتقادهم الخاطئ بأن تدريسها هيّن 
سهل؛ حيث يأمر المدرس تلاميذه بإخراج كتبهم؛ ثم يقرأ لهم» ويبدؤون بعد 
ذلك 00 النص ذاته مرات عديط 07 ]اما يكررون الفقرة 20200 لحدة 
مر كلد الإجادة كما يزعمون / 

ومع أن "للقراءة مكانة متميّزة؛ من حيث الكتب الخاصة» والحصص 
المستقلة في الخطة الدراسية؛ والعناية بها في الامتحانات؛: كما أنها تحظى 
بموقع متميّز على خريطة الجدول الدراسي"!" » إلا أن تدريسهاء لم يُلتفت فيه 
"إلى الفهم» والنقد في القراءة» إلا في أوجه يسيرة. اقتصرت على الفهم العام 
و اوعدو نالفي الضمني"'!؛ _ معي داهف امي طعي روات 
الفهم» والتركيز على الجوانب التحصيلية المعرفية» يعد من أبرز الصعوبات 
الني تعتري تريس ال 5 

وعلى ضوء ما سبقء يمكن تحديد إجراءات الطريقة التقليدية» المتبعة في 
تدريس للقراءة عموماء والتي تكاد لا تخرج عن "قراءة النصّ من قبل المدرس 


)1 حسن شحاتة: تعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيقء الدار المصرية اللبنانية» 
القاهرة, طئعقء ٠6آم,‏ ص ١١١‏ 

)١(‏ ثريا محجوب محمود: برنامج مقترح لعلاج بعض مظاهر العسر القرائي لأطفال 
الصف الخامس من التعليم الأساسيء مجلة القراءة والمعرفة» كلية التربية» جامعة عين 
شمسء العدد الثاني» ديسمبر ٠٠.٠ه‏ ام ص7 

(؟) حسن شحاتة» مرجع سابق» ٠6آم,‏ ص ١١١‏ 
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قراءة جهرية» ثم قراءة التلاميذ النصّ مرة أو أكثر قراءة جهرية» وشرح 
المفردات الصعبة والتراكيب المعقدة» ثم تقسيم النصَ إلى فكرء وإجراء بعض 
اعسات درتت رامن تكليف التلاميذ بحل التدريبات الموجودة في الكتاب. 
وبالنظر إلى الإجراءات السابقة» يمكن ملاحظة النقاط الآتية: 
١‏ - أن هذه الطريقة في التدريس مملة ورتيبة بالنسبة للتلميذ. 
١‏ - أنها لا تعمل على إظهار فاعليّة التلميذ وذاتيته فيما يعرض عليه. 
" - أنها لا تمّرن التلميذ على الاستقلال في العمل بعض الشيء» ولا 
تترك له مجالاً يعبّر فيه عمّا يفهم بلغته لا بلغة أستاذه. 
5 - أن أنواع القراءة - التي تعرفها المدرسة - نوعان: "جهرية» 
وصامتة فقط". دون التعرّض للقراءة الفاحصة الدقيقة» القائمة على 
الفهم بمستوياته ومهاراته المختلفة. 
5 - عدم العناية بطرائق تدريس القراءة» وعدم مراعاة الطريقة ا لعة 
الأسس الحديثة لتدريسها. 
5 - عدم مراعاة الأهداف السلوكية والإجرائية لتدريس القراءة» أو 
العمل على تحقيقها؛ من خلال الممارسات التدريسية الصحيحة. 


وام الاب تالا 100 | 8 تاجيا غير محلدة أو 
واضحة؛ كما أن عدد حصصها في الجدول الدراسي قليل» ولا يراعى في 
تقويم الأعمال الكتابية أسس التقويم الصحيحة؛ لذلك فإن تدريس التعبيرء يأخذ 
#عنس امشارياء. ونين سطعلا تتها؛ ةا كيدل المعرسة مهار اك اتير 
الأساسية» ولتجاوز هذه العقبات لابد أن يتحول تعليم التعبير وتدريسه من 
عملية اختبارية إلى عملية تعليمية وتدريبية!". 

وتقوم طريقة تدريس التعبير الكتابي - غالباً - على اختيار المعلم 
للموضوع.ء وكتابة العنوان على السبورةء وذكر أبرز الفكر التي يتناولها 
الموضوع. وقد يتطرق المعلم لبعض الجمل والعبارات الجميلة» ويناقشها مع 


٠١٠١ رشدي طعيمة» مرجع سابق» ٠6آم, ص‎ )١( 
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التلاميذء ثم يقوم التلاميذ بكتابة الموضوع في الحصة ذاتهاء أو في المنزل: 
وبعد الانتهاء من الكتابة» يقوم المعلم بتصحيح الكراسات. 
وعلى ضوء هذه الإجراءات؛ .يمكن ملاّظة الأمور الآتية: 
١‏ - أن موقف المتعلم في ظل الطريقة التقليدية سلبي؛ حيث لا يشارك 
في اختيار الموضوع الكتابي؛ ونادراً ما يشارك في مناقشة جوانب 
الموضوع وفكره. 
١‏ - أن التركيز في الكتابة يكون على المنتج النهائي "الموضوعا'؛ دون 
الاهتمام بالعمليات والإجراءات التي أدّت إلى إنتاجه؛ والتي تكاد 
تكون أكثر أهمية من مجرّد كتابة الموضوع. 
" - إهمال المناقشة الشفوية لفكر الموضوعء يلغي العملية السابقة 
للكتادتديم_التعبير الثآ 0( 
؛ - أن الطريقة التقليدية لا تراعي العمليات العقلية العليا للكتابة؛ 
المرتبطة بالتفكير الإبداعي» وتقصر مهارات تفكير التلاميذ» على 
عناصر الموضوع وفكره فقط. 
- أن الطريقة التقليدية لا تراعي ميول التلاميذ واهتماماتهم» وكذلك 
الفروق الفردية بينهم. 
ومن جوانب الضعف والقصور المهمة والمرتبطة بطريقة التدريس» 
عدم مراعاتها لجوانب الدافعية والميل نحو القراءة والكتابة؛ على الرغم من 
أن تأثيرها مباشر في العملية التعليمية» فإما أن يكون المتعلم راغباً في التعلم 
مقبلاً عليه» وإما أن يفقد ميله نحو الدراسة؛ فينعكس هذا سلباً على فهمه 
القرائيورأدائه ,الكتابي» فالصعوبات المرتبطة بقرواءة.التلاميذ .-«مثلاً - تستند 
غالباً إلى مدى إقبالهم وميلهم إلى النصّ القرائي» وأن التلاميذ يمكن أن 
يحسئنوا فهمهم؛ من خلال معرفة ظريقة تقديم المعلومات؛ والوعي بالعمليات 
المعرفية المتضمّنة في القراءة» والتي للمعلم دور كبير فيها!". 


-صه5نللخ عاتملا برع[ ,سوط عسنفدء 1 310 :(1996) دعتع1 .آ ججاءه1نكل38 .5 .8 (1) 
3 ,قتاع مآ تزع 1اوع117 


-ع ع - 


ومن الصعوبات الإجرائية المرتبطة بتدريس القراءة» أن بعض 
المدرسين لا يهتمّون في دروس المطالعة؛ بخلق الجوّ الذي يبعث على نشاط 
التلاميذء ويثير رغبتهم في القراءة» إضافة إلى تركيز بعض المدرسين» في 
دروسهم على طريقة واحدة» أو ليس لديهم القدرة على التنويع في الطرائق» 
و"عدم محاولة الكثير منهم الربط بين دروس القراءة» وألوان النشاط اللغوي» 
الذي يحتاج إلى القراءة والطدس ا 

وبعد هذا العرض الموجز لصعوبات تدريس القراءة والكتابة» وبعض 
جوانب الضعف والقصور فيهاء يظهر أن هناك حاجة إلى إعادة النظر في 
مناهج القراءة والكتابة» وكذلك تطوير طرائق تدريسهما؛ من أجل تحقيق 
أسمى أهداف القراءة والكتابة» وهي بناء الإنسان المفكر والمتدبّر» والقادر 
على مواجهة الحياة والنجاح فيهاء في ظل أطورات سن والتفجّر المعرفي 
الهائل على كافة الأصعدة؛ حيث لم تعد الأمية تقتصر على معرفة القراءة 
والكتابة» وإنما تكمن في عدم القدرة على توظيف هذه المعرفة في مواكبة هذا 
التقتم» ومواجهة تلك التحديات. 


,١ا/ط عبد العليم إبراهيم: الموجه الفني لمدرسي اللغة العربية؛ دار المعارفء؛ القاهرة.‎ )١( 
١7١1-١١ آم صه‎ 


ده - 


العصل الثالث 
مهارات القراءة 


- اللغة ومهارات القراءة 
- مفهوم القراءة 
- مهاراتها القراءة العامة 


- مهارات القراءة النوعية: 
أولاً - مهارات القراءة الج 
ثانياً - مهارات القراءة الصامتة 


- القراءة والفهم القرائي 
- مستويات الفهم القرائي ومهاراته 


- طبيعة عملية القراءة والفهم القرائي 


-/ا؟ - 


مهارات القراءه 


اللغة ومهارات القراءة: 

0 سابقاً إلى أن اللغة جما 377 المهارات والفنون» تتمئّل!| 077 اءة 
والكتابة» والتحدث والاستماع» وعند تعليمها ينبغي النظر إليها على ضوء 
التكامل الكلي بين هذه الفنون الأساسية» كما ينبغي للقائمين عليها وعلى 
تعليمهاء إدراك أن اللغة كيان واحد متصل الأجزاءء وأن تقسيمها إلى فروع 
كثيرة؛ كالقراءة والأدب والنحو والبلاغة والعروض والإملاء وما إلى ذلك» 
أدّى إلى ظهور مشكلات كثيرة في تعلمها واكتسابهاء وحتى في تقبّلها من قبل 
المتعلم» فحين ينصب اهتمام المعلم على فنّ أو فرع من فروعهاء ويهمل باقي 
الفنون» أو لا يعطيها الأهمية والوزن النسبي المساوي لغيره؛ فإن هذا سوف 
ينعكس بالضرورة على الأداء اللغوي الكلي. 

وحين يأخذ الاهتمام بالنحو والقواعد أكثر ممّا يستحق - إذ إنه أداة 
لخدمة فنون اللغة الأساسية» وليس غاية بذاته - فإن هذا يوجّه نظر المتعلم 
وجهة غير صحيحة؛ سواء في تعامله مع اللغة أم في توظيفه لما تعلمه في 
الأداء اللغوي. 

وإن من شأن هذه الممارسات التعليمية الخاطئة» أن يكرس لدى المتعلم 
شعارا] باع اللغة ما هي إلا فروع أو مواد منفصلة لا رابط بينهاء ولعل معظم 
الضعف اللغوي» الذي يعاني منه المتعلم اليوم» يعود إلى أن امنا#تعلتتة أفي 
القراءة لا يوظفه في الأدب» وما تعلمه في النحو لا يسخره في خدمة ما يقرأ 
أى يكت وركذا 


-9ع 5 تنمية مهارات القراءة والكتابة - مغ 


إن القراءة جزء مهم من هذه المنظومة الكلية للغة» وتبرز أهميتها أكثر 
استناداً إلى وظيفيتهاء فاكتسابها السليم ضروري للمتعلم» كونها سبيله إلى 
المعرفة» وأداته في التطوّر الفكري واكتساب الخبرات المختلفة» ولذلك فإنها 
تحظى باهتمام كبير بين فنون اللغة الأخرى؛ على اعتبارها دعامة أساسية 
تلتقي عندها باقي فروع اللغة» وتعتمد عليها في نموّها وتطوّرهاء كما أن 
القراءة بدورها تعتمد على الفنون الأخرىء وتستمد منها جوانب التمكن من 
القراءة الصحيحة» ويمكن توضيح موقع القراءة من المهارات اللغوية 
وعلاة !يا من خلال الشكل التالم| ا 


الشكل رقم )١(‏ العلاقة بين القراءة وفنون اللغة الأخرى 


يظهر من الشكل السابقء أن القراءة كمهارة أدائية عقلية تعد محورية؛ 
تلتقي عندها المهارات الأخرى؛ لأنها تعتمد عليها في جوانب كثيرة» كما أنها 
تشترك مع الفنون الأخرى في بعض هذه الجوانب» والتي يمكن توضيحها 
علق تحر روطتي 

١‏ - القراءة والتحدث: 

تلتقي القراءة مع التحدّث في جانبين أساسيين» هما "النطق والأداء". 
فكلاهما يوكلف» سيار ات- النطق البخظلفة ويحكاجيا: كم أن. تحاف الأداء 


جيه هه 


المصاحب للنطق يعد من أبرز مهاراتهما؛ لأنهما مهارتان أدائيتان» يُحكم 
عليهما من خلال السلوك الظاهر القابل للملاحظة. ولمّا كان تعليم التحدث 
واكتساب مهاراته يسبق القراءة» فإن تمكين الطفل من مهارات نطق الحروف 
والكلمات بشكل صحيح.ء مع الأداء الجيد والمعبّر عمّا يتحدّث عنهء سوف 
يؤثر وينعكس على أدائه اللاحق في القراءة الأدائية (الجهرية). 

؟ - القراءة والاستماع: 

تستند العلاقة بين القراءة والاستماع إلى جوهر هاتين العمليتين» 
والا 00 أئيس منهماء وهو "لوّا لث يكتسب الطفل بدلا مهارات 
الام لما في ذلك التركيز و[707 المقصود لما يسمع مط آله 
وكلما تطورت مهارات الفهم السمعي لديه؛ كان ذلك مدعاة النمو الفهم 
القرائي اللاحق لديه؛ فالفهم عملية عقلية لا تتجزأء وهي عملية مشتركة 
القراءة والاستماع. 

وثمة علاقةة أخرى بين القراءة والاستماع» فالقراءة - كعملية 
يني يبي نيد نشد على الاننت ب يي ليطن 
القارئ يستمع إلى صوته في القراءة الجهرية» فيعالجه ذهنياً ليفهمه» كما 
يستمع إلى صوت نفسي 28585 <١‏ #الأضر فيه) عندما يقرا قراءة 
صامتة» وكلما كان استماعه جيدا كار فهمه أفضلء ثم كانت قراءة فيما بعد 
أكثن دقة وإتقانا. 

* - القراءة والكتابة: 

ترتبط القراءة بالكتابة ارتباطاً مباشراً؛ لأنهما تمثلان طرفي الرسالة 
الكتابية» بما بينها من اعتماد متبادل».فهما وجهان .لعملية واحدة» هي 
"المعرفة". فإذا كانت القراءة تمثل عملية تلقي المعرفة» فإن الكتابة تمثل 
المنتج؛ بل هي المعرفة ذاتها. 

وتحتاج الكتابة إلى مهارات وخبرات لا تتأتى بغير القراءة» ولا قراءة 
ايلا ون كذايةة حبك يعي التضر؟ النكنوي غلن ضيف النطق .و الأداءة 


-أه- 


وقوحية. القراءة الريك الصيديعة قو اهفيا زد كنا غك مدن اللقة 
الشفوية؛ لأن التحدّث قد يخرج عن نطاق الضبط والتوجيه» فيختل البناء 
اللغوي جزئياً أو كليا. 

وتأسيساً على ما سبق» تظهر الحاجة إلى إدراك أجزاء البناء اللغوي 
بشكل صحيح, وفهم طبيعة هذه التشكيلة المعقدة من الفنون والمهارات» 
ومرزاعاة العلاقة بينها وتوظيفها في تعليم اللغة» بما يضمن اكتسابها الصحيح 
من قبل المتعلم» كما تبرز القراءة بوصفها مهارة محورية»؛ ينبغي تسخير كل 
ما يمكن أن يساعد على التمكن منهاء من الفنون والمهارات الأخرى. 


مفهوم القراءة: 

مفهوم القراءة نام متجدّدء طرأ عليه الكثير من التغيّرات والتطوّرات؛ 
كا اس ل ل أن 
ايع ع ييا 

وعَق[ ضرولالحاجة إليهاً*كل أحتلت مكانة متميّزة على سلم 
الأولويات المعرفية والنفسية؛ مما دفع العلماء والباحثين في التربية وعلم 
02 6" 
مهاراتهاء كونها المهارة الأولى في التعليم» والتي يستقبل من خلالها المتعلم 
معارفه وخبراته الدراسية» في اللغة وفي غيرها من المواد الدراسية» ولأن 
احتياجات المتعلم متنامية» على ضوء التغيّرات المتلاحقة» كل ذلك أدَى إلى 
تطوّر مفهومهاء وإضافة مهارات جديدة إليها؛ وهذا ما أدّى إلى اتساعها 
وتعدد كاز انها" 

وقد نجم عن هذا الاتساع ل#ايدج بون المشتغلين في» هذا الميدان: في 
تحديد مفهوم القراءة» والعناصر التي تشتمل عليها هذه العمليةء وفي كم 
المهارات ونوعهاء والتي يمكن إدراجها تحت فنّ القراءة» ولبيان حدود هذا 
المفهوم والمهارات المختلفة للقراءة؛ فإنه من المفيد الإشارة إلى مراحل 
تطوره. على النحو الآتي: 


-5ه 5 


أولاً - مرحلة نشأة المفهوم: 

نشأ مفهوم القراءة في إطار ضيّقء حدوده الإدراك البصري للرموز 
المكتوبة» وتعرفهاء ونطقهاء وبهذا المعنى كانت القراءة "مجرّد عملية 
ميكانيكية (آلية) بسيطة؛ تهدف إلى تعرف الحروف والكلمات والنطق بها؛ أي 
إنها تركز على الإدراك البصري للرموز المكتوبة» والتعرف عليهاء والنطق 
بها| !0 اهتمام بالفه"('ا 

ثانياً - مرحلة الفهم والتفسير: 

نتيجة شيوع الأخطاء القرائية وكثرتهاء والتي تعود في مجملها إلى قلة 
الامتناه بالفهمء ظهر مفهوم جديا للثراءة: بإضافة عنصر "فيا لكر " 
إليها والمتمثل في ترجمة الرموز المكتوبة» والألفاظ المنطوقة إلى مدلولاتها 
من الأفكارء والمعاني» "فأصبحت القراءة عملية فكرية عقلية ترمي إلى 
الفها ' 

ثالثاً - مرحلة التفاعل والنقد: 

فب عا تايل المادة المك يت يي ب 
اتجاه جديد على ضوء التقدم التربوي» وظهور احتياجات خاصة بالقارئ» 
الذي يمثل الاهتمام به الجانب التقتمي في العملية التربوية» وهو نشاط 
القارئ؛ فأضيف عنصر "التفاعل" بين القارئ والنصّ المكتوب» فالقارئ هنا 
ليس سلبياً مستقبلاً لما يقرأء وإنما يتفاعل مع المادة المقروءة» ويتدخل فيها 
تدكاتوراعياً موجَهأء وكذا أصبكك القهاوة: عملية عقلقة فكرية» تشتمك #على 
نطق الرمرار و فابهاء إونقدها والحلبها الفاح مهام لهذا الات اما يعذ 
باكورة ظهور "القراءة الناقدة» التي تحتم على القارئ ألا يكون سالباً؛ بل يَهِمَ 
بجهده» وإعمال عقله فيما يقرأء وتكوين موقف منهء والحكم عليه" . 


)١(‏ محمد رجب فضل الله مرجع سابق» 134١م؛‏ ص54 


)١(‏ عبد العليم إبراهيم» مرجع سابق» م., ص/اه 
(؟) حسني عبد الباري عصرء مرجع سابق» 65٠مم.,‏ ص1 ١:‏ 


عه - 


رابعاً - مرحلة حل المشكلات: 

على ضوء نمو احتياجات القارئ؛ بدأ الاهتمام بأهمية القراءة بالنسبة إلى 
لفرا؟ قد شه لكر ونيد منيانقااة؟ ر. 1 أن ضيدة على آحل 
المشكلات التي يصادفهاء في دراسته أو في حياته» فتطوّر مفهوم القراءة؛ ليشتمل 
على "توظيف ما يقف عليه القارئ من فهم» وما يستخلصه مما يقرأء في التغلب 
على المشكلاتء أو مواجهتهاء علاوة على الإفادة به في مواقف حياتية كثيرة 
وإذا لم يوظف ما يقرأ في هذه المواقفء لا يعد قارئا!'' ؛ وهذا المفهوم يستند إلى 
مبدأ الوظيفية في تعليم القراءة» وربطها بحياة القارئ اليومية. 

خامساً - مرحلة الاستمتاع بالقراءة: 

نتيجة ظهور احتياجات نفسية متعددة» نادى بها علم النفس طويلاً: 
كمشكلة أوقات الفراغ» والرغبة في استغلالهاء والاستمتاع بهاء بدأ التركيز 
على الجوانب الانفعالية من عملية القراءة؛ فأضيف إلى ما سبق معنى جديدء 
وهو "الاستمتاع بالقراءة"؛ وهذا أدّى بدوره إلى ظهور عوامل عاطفية» ترتبط 
بعملية القراءة» كالميل والرغبة والدافعية» وعلى هذا أصبحت القراءة» "عملية 
عقلية انفعالية دافعية» تشمل تفسير الرموز والرسومء التي يتلقاها القارئ عن 
طريق عينيهء وفهم المعاني» والربط بين الخبرة السابقة وهذه المعاني» 
والاستنتاج» والنقدء والحكم؛ والتذوق» وحل المشكلات"!". 

مهارات القراءة العامة: 

مما سبقء يظهر. التطوّر الكبير الذي لحق بمهارات القراءة واتساع 
مجالاتهاء والتي مالت معظم التعريفات السابقة إلى تصنيفها في مستويين: 

أ- مستوى المهارات العقلية الدنيا: "فك الرموز وتعرف الكلمات". 

ب - مستوى المهارات العقلية العليا: "الفهم والاستنتاج والنقد والتذوق 

والتقويم". 


١85 نبيل عبد الهادي وآخرونء مرجع سابق» 7١٠٠م» ص‎ )١( 
١١ حسن شحاتة» مرجع سابق» ٠6آم, ص5‎ )١( 


-هوه - 


وهذه المهارات بنائية تراكمية» تبدأ بالمهارات الأساسية البسيطة 
وتتطور تبعاً للمرحلة العمرية» بحيث يتمّ التدرتج في تناول هذه المهارات 
وإكساب المتعلم ما يلزم منها على ضوء احتياجاته المعرفية والنفسية 
والاجتماعية» ويمكن توضيح العلاقة البنائية من خلال الشكل الآتي: 


المهارات الأساسية الدنيا 


السبارات العقليقالةةا 


الشكل رقم (”) تطوّر مهارات القراءة وارتباطها بعمر المتعلم 


إن التدرج في اكتساب المتعلم هذه المهارات» ضرورة ينبغي أن 
يدركها المعلم والقائمين على التعليم» وإن أي برنامج تعليمي يسعى إلى 
تنمية مهارات القراءة» عليه أن ينطلق ممّا وصل إليه المتعلم» وقبل هذا 
وذاك هن |المهاراات الي ا يكتاجها في لدم المزاكلة"راكلك!! ركنطا كات" العام 
على دراية بقدرات تلاميذه؛ والنقطة التي وصلوا إليها في تعلم القراءة؛ كلما 
استطاع أن يكيّف طرائق تدريسه وأساليبه في التعلم الصفيء بما يعزّز هذه 
الغيازات ويكمليا. 


مه - 


فبرنامج تعليم القراءة في مرحلة رياض الأطفال ينبغي أن يبدأ بالتهيئة 
للقراءة» لبناء الاستعداد عند الطفل؛ بهدف إكسابه المهارات الآلية التي 
تحتاجها عملية القراءة» كمهارة الإدراك والتمييز البصري والسمعي» بحيث 
يؤهله امتلاكها إلى فك رموز الكلمات» وتعرفها بصريا. 

وفي مرحلة التعليم الأساسيء؛ تبدأ أولى مراحل اكتساب مهارات 
القراءة»ء كمهارة أدائية؛ فيتم تدريب التلاميذ على فك رموز الكلمات» 
وتط 7 إتاتها من الحروف والا !ل ثم تضاف باقي المهال 2 لكهأء 
مع تقدّم التلميذ في هذه المرحلة» بحيث يضاف الفهم والنقد (التفاعل) 
بأبسط صوره. مع مراعاة التدرّج في مستوى التعقيد» حتى إذا ما وصل 
المتعلم إلى المرحلة الثانوية يمكنه الانطلاق في المهارات الأخرى الأكثر 
تعق ٠‏ آأعاً. 

وهذا لا يعني الاقتصار على مهارة وإهمال غيرهاء وإنما ينبغي أن 
تراعى جميع المهارات؛ طالما يسمح مستوى المتعلم بذلك؛» وهذا يرتبط 
بطريقة افيض وآلية المعالجة» التي يكيّفها المعلم لتناسب تلاميذه في أي 
مرحلة عمرية: 

إن الوصول إلى تعريف جامع لمفهوم القراءة أمر عسيرء وكذلك فإن 
الإحاطة بمهاراتها وجوانبهاء ليست عملية بسيطة:» ولكنها معقدة بمقدار ما 
تشتمل عليه من مهارات وقدراتء إنها عملية (نظر واستبصار)ء ولعل 
التعريف التالي يبيّن أبرز مهاراتها العامة التي تبدأ: بالرؤية بالعين مع التفكر 
والتديّرء ثم الفهم» وإدراك العلاقات بين جزئيات المادة المقروءة؛ عن طريق 
التحليل والتفسيرء والقدرة على التوقع والتنبّؤ بالنتائج» وصلة كل ذلك بالواقع 
الموضوعي والخبرات ا السققة» والنقد_ .على ضوع. معابير علمية 
وموضوعية» وأخيراً التقويه!"ا 

يضاف إلى ما سبقء العوامل الدافعية المرتبطة بعملية القراءة» والتي 
تلعب دوراً مهما كمكون من مكوناتهاء يستوجب مراعاته في أي برنامج 


١١١ علي أحمد مدكورء مرجع سابق» 5 ٠لمم, ص‎ )١( 


حكده - 


تعليمي؛ لأن "القراءة عملية عاطفية معرفية نشطة؛ تستلزم الارتباط الفعال 
بين القارئ والنص المقروء؛ من أجل بناء الفهم القرائي المطلوب"!"". 


مهارات القراءة النوعية: 
تقسم القراءة من حيث الأداء إلى جهرية وصامتة» وتشتركان في 
المؤارات العامة السابقة للقراءة»ه وخاصة في تعرف الرمؤز وفهمها 
وتفسيرهاء ولكنّ الجهرية تنفرد بجانب النطقء» والتعبير عن الفكر المكتوبة» 
ونق 1 ]] النصّ من مشاعر وأحا !إلى الآخرين» وهذا يعني| 7 اءة 
الجهرية عملية أكثر تعقيداً من القراءة الصامتة» ويمكن توضيح مهاراتهما 
النوعية على النحو الآتي: 

أ - مهارات القراءة الجهرية: 

إن أبرز ما يميّز هذا آلدَوَع#من القراءة/(اّجهر)ء وهو النطق بلا خفاء. 
كما يعني الإفصاح في القول؛ فالقارئ ينطق من خلالها بالمفردات: والجمل 
المكتوبة» صحيحة في مخارجهاء مضبوطة في حركاتهاء مسموعة في أدائها؛ 

ريحارة اكت دقف فإن القراءة الجهريةء» تعني: "التقاط الرموز 
المطبوعة بالعين» وترجمة المخ لهاء ثم الجهر بها؛ باستخدام أعضاء النطق 
انشكةانا سحي 

وهل الأزاءه الحيرية كلى ها نقطابه لتر اول السبانةة» مخ غراف 
بصري للرموز الكتابية» وإدراك عقلي لمدلولاتهاء وتزيد عليها التعبير الشفوي. 
عن هذه المدلولات والمعاني» بنطق الكلمات والجهر بهاء كما أنها أفضل وسيلة 
لإتدآن النط#وإج!4 الأداءء وتمثيل الْشُعنىء وخصوصا في الصفوف الأولى: 
حيث تعد وسيلة للكثتف عن اأخطاء التلاميذ_في.النطق؛ فيتسنى. للمعلم 


:101 كسقاط دوووع.آ 101 :23زعءننآ 01 1ن عط عستامصو»ط :(2001) عنتمسطكخ .خث .]ا )1 ( 
طمعوظ عك للخ :805600 ,عع هتاعصدا دع أنت]1 اسه 1د 
١‏ محمد رجب فضل الله» مرجع سابق» ام ص72 


داه - 


التلاميذ في النطق والقراءة؛ نظراً لأنها تمن انحن من وضع يده على 
مواطن القوّة والضعف لدى التلاميذء ومعرفة قدرة التلميذ في التعبير الشفويء 
والأخطاء اللغوية الشائعة في قراءته» إضافة إلى الأخطاء الصوتية» كالإبدال 
والة :طق الحروف والأصو!. 7 50 غير صحيحة أو دقبة / 

وتجدر الإشارة هناء إلى أن الضعف الذي يعاني منه معظم التلاميذ في 
القرااءة الجهرية» وحتى المتقثمين منههم؛ إِنّْما يعود إلى إهمالهاء في الْمَرايل 
المتقتمة» والتركيز على القراءة الصامتة» ومع أهمية القداءة 000 في 
الفهم» وفي استقلالية المتعلم؛ إلا أن هناك من رأى أسبقية الصامتة على 
الجهرية» في إشارة إلى مفهوم (القراءة الصامتة الصامدة)؛ وهذا يعني أن 
إتقان القراءة الصامتة؛ يودي في النهاية إلى الطلاقة في القراءة الجهرية كا 
ممّا يبرز أهمية هذا النوع من القراءة حتى في المراحل المتقدمة» ويؤكد هذه 
الحقيقة» ظهور اتجاه حديث في إعادة الاهتمام بالقراءة الجهرية؛ باعتبارها 
جزءاً مرموؤنيج الققادة. "فالدرا'كافطُْيةَ أشارت إلى أن التلاميذ اليوم 
ا يني ا سيت كما كان أءثا بيو تر 


وعلى 0 فإن لكل نوع من أنواع القراءة» مميّزاته» وأهميته 
بالنسبة إلى المتعلم» ولعل أبرز ما يميّز القراءة الجهرية؛ ما يأتي/*ا 
- أنها طريق للتمرين على صحة القراءة» وجودة النطق» وحسن الأداء. 
- أنها تمرين على الطلاقة» في التعبير عن المعاني والفكرء وذلك في 
الخطابة والحديث. 


)١(‏ عبد العليم إبراهيم» مرجع سابق» 7١٠٠م؛»‏ ص54 

)١(‏ فتحي يونس وآخرون: تعليم اللغة العربية أسسه وإجراءاته» سعد سمك للطباعة» القاهرة 
5مهامء ج1١ء‏ ص8//” 

(؟) رشدي طعيمة ومحمد الشعيبي» مرجع سابق» 5١٠٠م‏ ص98 ٠٠١-‏ 

(4) محمد صلاح الدين مجاورء مرجع سابق» 134١م؛‏ ص 5١5‏ 

(5) زكريا إسماعيل: طرق تدريس اللغة العربية؛ دار المعرفة الجامعية:؛ الإإسكندرية 
6امء ص8١ ١‏ 


جره - 


- أنها تمرين على تطبيق قواعد اللغة العربية» ومخارج الحروفء. 
ومقاطع الجمل. 

- إفادة المنصت والسامع؛ لأنها إحدى الوسائل» التي يتم بواسطتها 
إيصال الفكر والمعاني. 

ا وسيلة لتشجيع بعد لين يعانون من الخو ١‏ لل 
وذلك بمواجهة الآخر عن طريق القراءة والخطابة» والتحدّث بصوت 
مسموعء قد يخرج هؤلاء من التقوقع والانطواء. 

07 من مجال هنا إلى إ1 | للة هذا النوع من القرالج ان 
المزايا الكثيرة لهاء ولكن يتضح مما سبقء أهميتها في جميع مراحل الدراسة» 
إلى" القراءة الصامتة. 

تعتدت مهارات القراءة الجهرية» ولكنها تركزت حول محورين أساسيين» 
ا ا ا ال اك 

ل 0 1 

- 2 الكلم لك نطفا صحبح الوا بالشكل. 

وجي اطريلة. 

- القراءة في جمل تامة» والبعد عن القراءة المتقطعة. 

- تنويع الصوت؛ حسب الأساليب المختلفة» كالاستفهام» والنداء 

والتعجّب. وغيرها. 

- استخدام الإشارات باليدين» والرأس؛ تعبيراً عن المعاني والانفعالات. 

كما أن هناك تصنيفات أخرى لمهارات القراءة الجهرية؛ وذلك حسب 
مستوى التلاميذ والمرحلة التعليمية» ولعل المهارات التي يمكن أن تناسب 
مريوية التعاك الأسابسء هى'' واجزاح الأصواتيمن هنايهها الصحيحة: 
وعدم الحذف. والإضافة» والتكرارء والإبدال» والضبط النحويء والنطق 


7١ص‎ »م١31315 فتحي يونسء» مرجع سابق»‎ )١( 
حسن شحاتة: تطوّر مهارات القراءة الجهرية في مراحل التعليم العام في مصرء‎ )١( 
ام‎ 0١ رسالة دكتوراه (غير منشورة)» كلية التربية» جامعة عين شمسء القاهرة‎ 


-بوقه - 


الإملائي» وحسن الوقف عند اكتمال المعنى» ومراعاة النبر والتنغيم» والنطق 
في وحدات تامة» والتمييز بين الأصوات المختلفة.... وهناك مهارات أخرى 
ترتبط بالسرعة في القراءة الجهرية» وتمثيل المعاني أثناء القراءة. 

ب - مهارات القراءة الصامتة: 

يعتمد القارئ في القراءة الصامتة على رؤية الرموزء وإدراك معانيهاء 
والانتقال منها إلى الفهم بكل أنواعه ومستوياته» وإلى سائر الأنشطة القرائية؛ 
من تذوق» وتحليلء ونقدء وتقويم» دون إشراك أعضاء النطق في هذه العملية 
ويعد "الفهم"؛ العنصر الأبرز في القراءة الصامتة. 

] القراءة الصامتة عن| | |الجهرية» بعدد من السأا 0 أتها 
البحوث التربوية والنفسية في, هذا 00701 لحيث إنها تحقق جملة 1 7أف 
والا ١ ١‏ تناح متعم في ١‏ 20 الجيريةي و لبنهنملاغا ” لادة 
سرعة المتعلم في القراءة» مع إدراكه للمعاني المقروءة» والعناية البالغة بالمعنى» 
يس مول 30030 الموسرحسيدورسءة 
الصامتة أسلوب القراءة الطبيعية» التي يمارسها الإنسان في مواقف الحياة المختلفة؛ 
وربما يكون من أبرز أهدافها: زيادة قدرة التلميذ على القراءة والفهم في دروس 
القراءة» وغيرها من المواد الدراسية؛ حيث تساعده على تحليل ما يقرأء والتمّن 
فيه وننمي فيه الرغبة ك0 المشكلات» كما أنها ع له إشباع حاجاته» وليه 
ميوله» وتزوده بالحددق». والمعارف» والحعزاك: لعرورية في حياته» وتعوّده 
الاعتماد على نفسه في لني وبحي الاطلاعه و نز اعى سايين التلتميذ من زوق 
وقدرات؛ إذ يستطيع كل فرد أن يقرأ؛ وفق المعدل الذي يناسبه!". 

لب ا ايةا ار اميل نةيا لطا اال | الفب لعفي لالتة 
أعون على الفهم من الجهرية؛ فهي عملية ربط بين النماذج المكتوبة والفهم؛ 
في حين أن القراءة الجهرية» هي طريقة (انظر وقل ثم افهم)» وتؤدى بطريقة 
آلية؛ فضملاً بحن أنوذهن, الإنسانبيتشتت بين امور عديدة,في /الجورية!". 


١١ 5- ١١ه م., ص‎ ٠5 علي أحمد مدكورء مرجع سابق»‎ )١( 
777- محمود أحمد السيدء مرجع سابق» 3137١مء ص5؟"5‎ )١( 


3 0 


كما أن السرعة في القراءة» تختلف بين القراءة: الصامتة والجهرية؛ 
فالقراءة الصامتة أكثر اقتصاداً للوقت من الجهرية» التي تكون مُقيّدة بالنطق» 
ا ا م 0 000030 54 
الطريقة الوظيفية» التي يعتمد عليها القراء أكثر ما يعتمدون؛ فقد وجد - 
بالكة ا أن نسبة المواقف (50 << ليها القراءة الصامتة| 7 كلى 
000 قف القراءة بصفة عاءا ' 


القراءة والفهم القرائي: 

!| لفهم عنصر مشترك بيزا 301ة الجهرية والصامتة» |2208 الكاية 
الأساسية من القراءة أيا كان نوعهاء ولكن درجة الاهتمام به والتركيز عليه 
تختلف بينهماء ففي حين تعتني القراءة الجهرية كثيراً بجانب النطق» نجد أن 
القراءة الصامتة تتمحور حول الفهم. ونتيجة هذه الفروق» ولأهمية القراءة 
مني ين الا انق لل ات الات اس عر ضيه ميرات 
القراءة الصيامتة» ويخاصة م137 ط 207 /لْكملية الفهم فالقراءة وفق هذا 
الاتجاهء تعد محاولة نشيطة يقوم بها القارئ لفهم رسالة المؤلفء كما أن 
القدرة على الفهم من أسمى أهداف تعليم القراءة؛ بل "إن الفهم يعد عاملا 
أدا لاق لكر لها ادر 1 ١‏ الك لظ ان اشاس 
جميع العمليات القرائية"7". 

وعلى ضوع ما سيق» اتخذ الفهم أبعادا جديدة» واتسعت جوائيه لتشتمل 
على جميع القدرات العقلية: الدنيا والعليا لعملية القراءة» بدءاً بالمستوى 
الحرفي المباشرء وانتهاء بالإبداع. 

فالفهم بما يشتمل عليه من مهاراتء يشير إلى "قدرة المتعلم على إظهار 
فهم عام للنص» والقدرة على الاستنتاج» إضافة إلى المعرفة الحرفية» وقدرة 


)١(‏ سعد الرشيدي» وسمير صلاح: التدريس العام وتدريس اللغة العربية؛ مكتبة الفلاح 
للنشرء الكويت 59995١م؛»‏ ص١5١‏ 

(؟) سامي عياد حناء وحسين الناصر: كيف أعلم القراءة للمبتدئين؟» دار الحكمة للنشرء 
البحرين ام ص ١7:‏ 


->1- 


التلاميذ على توسيع فكرهم في النص؛ من خلال إنتاج الاستدلالات؛ وابتكار 
الاستنتاجات» وإحداث الارتباطات ليدم الخاصة؛ وأن يكون الارتباط بين 
النصٌ» وما يستنتجه التلمية ا[إلقتتحا!'". وفي_هذاللة ايف إشارة إلى المهارات 
التي يشتمل عليها الفهم؛» من "فهم عام» واستنتاج» ومعرفة حرفية» وتوسيع فكر 
القال: اء الاستدلالاتء والقدة 0207 0 لي الخبرات السابقة' 

وبناء على ما سبق» فإن التعريف الإجرائي للفهم» يتمثل في "'اكتساب 
التلميد القدرة على فهم المقروء ا الرفياء واستنتاج معانيه الضمنية» 
والقدرة على نقده. وتذوقه.» واستحداث معرفة جديدة تضاف إليه» ويمعن قياس 
هذه المهارات من خلال اختبار الفهم المعد لهذا الغرض". 


مستويات الفهم القرائي ومهاراته: 

لتحديد مستويات الفهم والمهارات المرتبطة بهاء تمّ الاطلاع على العديد 
من الدراسات والأدبيات التي تناولت الفهم القرائي» والتي حاولت تصنيفه في 
مستويات محددة» تجعل من اليل 0 مهاراته وقياسها بدقة. ويمكن 
استعراض أبرز هذه التصنيفات على النحو الآتي: 

« التصنيف الأول("). 

يضع هذا التصنيف الفهم في ثلاثة مستويات؛ تبعاً للمهارات العقلية التي 
يوظفها القارئ أثناء قراءته» وتتمحور حول ثلاث مهارات أساسية هي: 
"الاستيعاب» والنقدء والتفاعل مع النص المقروء": وفيمايلي توضيح هذه 
السية ياش و الميار اكه الفدعية المتطكة فيها: 

١‏ - مستوى المهارات العقلية الأولية (استيعاب): 

ويتضمّن معرفة الكلمات الجديدة واستخلاص الفكر من النصء والتمييز 
بين الثانوي والرئيس من الفكرء وربط الرموز بالفكر التي تدل عليهاء وتلخيص 
الفكر من النص. 


4 يأك .نه :(2001) ,1ه ناء بعتتطقمو2 .1 .2 (1) 
)١(‏ رشدي طعيمة: الأسس العامة لمناهج تعليم اللغة العربية» إعدادهاء وتطويرهاء وتقويمهاء 
القاهرة» دار الفكر العربي للطبع والتوزيعء الطبعة الأولى /919١م»‏ ص ١57-١55‏ 


- > 195- 


؟ - مستوى المهارات العقلية المتوسطة (نقد المقروء): 

وفيه تظهر قدرة القارئ على تحديد ما له صلة وما ليس له صلة 
بالموضوع. واختيار التفصيلات التي تؤيد رأياء أو تبرهن على صحة قضية» 
والكشف عن أوجه التشابه والاختلاف بين الحقائق» والوقوف على المعاني 
البعيدة التي يقصدها المؤلف . 

* - مستوى المهارات العقلية العليا (التفاعل مع المقروء): 

حيث يربط المتعلم المعاني المتصلة في وحدات فكرية كبيرة» ويكشف 
عن مشكلات جديدة؛ قد تكون بارزة أو متصلة بالنص المكتوبء ويعبّر بلغته 

التصنيف الثاني!": 

ويتوزّع على ثلاثة مستويات أيضاء ولكنه يتناول الفهم بصورة أكثر 
إجرائية؛ من خلال ارتباطه بالنصّ المقروءء والمهارات اللازمة له» وهذه 
المستويات هي : 

١‏ - مستوى الفهم الحرفي: 

وهو ما يطلق عليه (قراءة السطور)ء ويتضمّن مهارات: "تطوير الثروة 
اللفظية» وتحديد التفاصيل». وتحديد الفكرة العامة المصرح بهاء وفهم بناء 
النصء» وتنفيذ التعليمات". 

" - مستوى الفهم التفسيري: 

ويطلق عليه (قراءة ما بين السطور)ء؛ ويتضمن مهارات: "تفسير المعنى 
المجازي للكلمات» وتعرّف فكرة الكاتب ورأيه. واستخلاص النتائج» والتنبّؤ 
بالأحداث. وتعرف الفكرة المحورية غير المصرّح بهاء وتفسير المشاعرء 
وتحليل الشخصيات" . 

“" - مستوى الفهم التطبيقي: 

ويطلق عليه قراءة (ما وراء السطور)ء ويتضمن مهارات "تقدير مدى 
دقة الكاتب في التعبير عن الفكرء وتمييز الحقائق والآراء» وحل المشكلات". 


15-55صو»يءمل٠]1 رشدي طعيمة ومحمد الشعيبي» مرجع سابق»‎ )١( 
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التصنيف الثالث(): 

وهذا التصنيف يلتقي مع التصنيفين السابقين في سد وفي بعض 
المهارات» ولكنه يضيف مستوى جديدا يرتبط بالإبداع» وبهذا يضع الفهم في 
أربعة مستويات» هي: 

- مستوى الفهم الحرفي: 

ويتضمّن تحديد الفكرة العامة للنصء» وتذكر التفاصيل المعروضة في 
النمطو !كر تسلسل الأحداث؛ ونا 9 اكلاقات بين السبب والنتبا 0 ييز 
الحلا قار سرد القصة أو النص/ !7 تك المتشابهات والمتبايناانا 7 ل 
وإ ”ال القص أو القصة بدقة |77 7 |الشخصية الرئيسة في 1901 / 

" - مستوى الفهم الاستنتاجي: 

ويتضمّن استنتاج الفكرة الرئيسة من الفقرة» واستخلاص الاستنتاجات 
و التعميمات. وتفسير اللغة الرمزية في النص» والتنبّؤ بالنتائج» ووضع 
الفرضيات؛ وتفسير الصور والتوضيحات؛ واستنتاج سمات الشخصية من 
خلال ليقت انض واستنتاج الحالة النفسية للمؤلف من سياق النص» 
وتحديد معاني الكلمات في سياقاتهاء وتلخيص الأحداث والنقاط الرئيسة» 
وتوظيف المعرفة السابقة للقارئ في فهم النصْ وقراءته. 

" - مستوى الفهم الناقد: 

ويتضمّن التمييز بين الحقيقة والخيال والرأيء وتقييم دوافع الشخصية 
وأفعالهاء وتقدير قيمة الكتابة استناداً إلى الميول الشخصية» والاستفهام عن 
الميلنيننانة: الو افعيك: 

- مستوى الاستجابات الإبداعية (الفهم الإبداعي): 

ويتضمن ابتكار نهاية جديدة للقصة أو النصٌ» وإعادة كتابة النصّ 
باستخدام الأسلوب اللغوي ذاته؛ والتعبير بطريقة تمثيلية عن مشهد من مشاهد 
النص» وابتكار تمثيل سمعي بصري للقصة؛ وتطوير خريطة دلالية للألفاظ. 


0 اتاعطرووءوق4ة عستلدع8 عستكاسا] :(2005) سقصروة] .2 مصدكنا5 زتاأمضد]8 معتمعطد معوارث (1) 


420 بوتتعطعقع1 تتزمه:رورة01) لإتفأضعصن 11 عده؟ أععغعاتره1؟؟ «متادعنتاممة صخ :دمناعنتنكص]1 
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© التصنيف الرابع!": 

ويمكن أن يكون أكثر التصنيفات شمولاً لمهارات الفهم؛ لأنه يتضمّن 
المستويات السابقة» ويعطي الجانب الجمالي التذوقي أهمية أكبر؛ من خلال 
© يجين 00 نحصييت | 2ك 
هي : 

١‏ - الفهم المباشر: 

ويشير إلى فهم الكلمات» والجملء والفكرء والمعلومات؛ فهماً مباشراء 
كما وردت في النص» ويطلق عليه أيضا الفهم الحرفي» ويندرج تحت 
المهارات العقلية الدنيا؛ لأنه يقوم أساسا على التذكر واسترجاع المعلومات» 
ومن مهاراته: تحديد الحقائق» والأضدادء ومفرد الجموعء: والأماكن؛ 
والأعداد» على ضوء ما ورد في النص. 

- الفهم الاستنتاجي: 

ويقصد به التقاط المعاني الضمنية العميقة التي أرادها الكاتب» ولم 
يصرح بها في النص» والقدرة على الربط بين المعاني» واستنتاج العلاقات 
بين الفكرء والتخمين والافتراض؛ لفهم مابين السطور وما وراء السطورء 
ومن مهاراته: استنتاج الغرض الرئيس من النص» واستخلاص سمات 
الشخصياتء واستنتاج الفكر الرئيسة والفرعية» والعلاقات السببية» والمعاني 
الكمفية, 

* - الفهم النقدي: 

ويتضمن إصدار حكم على المادة المقروءة: لغويا: ودلالياًء ووظيفياء 
وتقويمها من حيث جودتها ودقتهاء وقوة تأثيرها في القارئ؛ وفق معايير 
مناسبة ومضبوطة»؛ ومن مهاراته: التمييز بين الفكرء وإبداء الرأي» والحكم 
على الفكر والعبارات والتراكيب الواردة في النصّ المقروء. 


)١(‏ محمود كامل الناقة ووحيد السيد حافظ: تعليم اللغة العربية في التعليم العام؛ مداخله 
وفنياته» القاهرة, ج20 آم 


-65- تنمية مهارات القراءة والكتابة - مه 


؛ - الفهم التذوقي: 

ويقصد به الفهم القائم على خبرة تأمّلية جمالية» تبدو في إحساس 
الكاتب» ويعبّر التلميذ بأسلوبه عن تلك الفكرة التي يرمي إليها الكاتب» ومن 
مهاراته: تحديد حالة الكاتب النفسية» وأنواع المشاعر والعواطف». وتذوّق 
مواطن الجمال في النص. 

ه - الفهم الإبداعي: 

ويتضمّن ابتكار فكر جديدة» واقتراح مسار فكري جديد؛ على ضوء 
الفهم الشخصي للمقروءء ومن مهاراته: اقتراح حلول جديدة للمشكلات 
المعروضة. واقتراح نهايات مختلفة للأحداث2. وإعادة صياغة المقروء 
بأسلوب جديد. 

والمتأمل في هذه المستويات» يلاحظ أنها تتقاطع في تحديد مهارات 
الفهم» وقد تضيف مهارات تفصيلية جديدة» ولكنها على العموم» تشير إلى 
التدرتج في اكتساب المهارات؛ فالمتعلم يحتاج إلى فهم الكلمات» والجمل» 
والفقرة» والموضوع - أي أن يتقن الفهم المباشر - ليصل إلى المستوى 
العو 

ويكون المتعلم نشطأً وإيجابياً في تفاعله مع هذه المستويات؛ حيث 
يوظف خلفيته المعرفية» في المعلومات الواردة في النصّ المقروء؛ لينتقل من 
مستوى إلى الذي يليه باقتدارء ولا يحقق القارئ غايته؛ إلا إذا أجاد المستوى 
السابق؛ وهذا يعني أن اكتساب مهارات القراءة عملية تراكمية؛» يتطلب تكامل 
عمليات القراءة الدنيا والعليا في معالجة المقروء. 


طبيعة عملية القراءة والفهم القرائي: 

سفت الإشارة إلى أن الكر شه هه عمل تبيعقةات. تقر اد ينهو انيدو الب مسدتلقة؛ 
فهي عملية تفسير للرموز اللفظية: المكتوبة» أو المطبوعة» وهي نتيجة 
التفاعل بين الرموز المكتوبة» التي تمثل المهارات اللغوية» والخبرات السابقة 
للقارئ» وفي عملية القراءة يحاول القارئ أن يعطي معاني جديدة لكلمات 
الكاتب؛ حسب مستواه اللغويء وخبراته الحيوية» ومع أن القراءة فنّ استقبال 
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لغوي» إلا أنها عملية نشطة إيجابية» تتطلب من القارئ مستويات مختلفة من 
الفهم» تتحدّد في بعدين أساسيين: البعد الأفقي» ويتناول فهم الكلمة» والجملة» 
والفقرة» والموضوع. كما يتناول فهم الفكرة العامة» والفكر التفصيلية» والبعد 
درا لواش 5 - كسد 12521225 انين 
السطورء والاستنتاجء والنقد» والتذوّق» والتفاعل؛ والابتكار!". 
ويستمد الفهم القرائي طبيعته المركبة والمعقدة» من عملية القراءة ككل» 
فهو| 207 التي تستخدم فيها ال[ السابقة, وملامح المقرط 7 أين 
المغاني المفيدة لكل قارئ فردء في سياق معيّنء وهذه العملية يمكن أن تشمل 
انتقاء فكر معينة» وفهمهاء في جملة واحدة (العمليات الصغرى)» واستنتاج 
العلاقات بين أشباه الجمل والجمل (العمليات التكاملية)» وتنظيم الفكر في 
مآ ليا ميات اكية) ١|‏ كاج مطفياتيضييف ‏ أن 
الكاتب (العلميات المتمّمة)ء وتعمل العمليات السابقة معأء في تبادل وتأثير 
وتأثرء ويمكن ضبطها والتحكم فيهاء وملاءمتها من لدن القارئ وأغراضه 
(سياق الحال)' !". 
كك 
بالعمليات البسيطة: ثم تتدراج في التعقيد؛ لتحيط: بمستويات الفهم ومهاراته: 
وفيما يلي توضيح هذه العمليات!"ا: 
- العمليات الصغرى "الجزئية": وتشتمل على ثلاث عمليات» هي "فهم 
الكلمة المفردة» وتجميع الكلمات في التركيب الواحد وفقاً للعلاقات 
بينهاء في صورة أكبر إلى المعنى (النظم» وقواعد اللغة)» وانتقاء 
لفكية كلا الوحدات اللغوي المتضمنة إياها"'. 


1١ص‎ ,مث٠٠ رشدي طعيمة» مرجع سابق»‎ )١( 
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- العمليات التكاملية:؛ وتتضمّن عمليتان أساسيتان» هما: "فهم الروابط» 
وفهم العلاةاكدييق كل تركدية" . 
- العمليات الكلية: وتشير إلى التنظيم الكلي الشامل» وفق نمط محدّد من 
أنماط التنظيم» وهذه العملية الكلية تتضمّن عمليتان» هما "استخدام 
القارئ النمط العام للتنظيم الذي اتبعه الكاتب"؛ و"التلخيص"؛ ويتضمّن 
الاختيار» وحذف المعلومات غير المهمّة» أو تجاوز التفاصيل ضعيفة 
الارتباط والتعرق على الفكر العامة» وتكوينها واشتقاقها. 
- العمليات المتمّمة (الإسهاب): وتشتمل على خمسة عمليات» هي "الاستجابات 
للشطة: وتكوين الصور 201 إمكاملة المعارف السابةة فتك 
وعمليات التفكير العليا (التطبيق» والتحليل» والتركيبء والتقويم)". 
- عمليات ماوراء المعرفة: وتتضمّن وعي القارئ بذاته وأهدافه. 
والقدرة على ضبط العمليات المعرفية والتحكم فيها وتوجيههاء 
وامتلاك مهارات الدراسة كالفهم والاستدعاء التام. 
وتجدر الإشارة هنا إلى "عمليات الدافعية"» وخاصة ما يرتبط منها 
بميول القارئ نحو القراءة ذاتهاء والتي بيتنت دراسات كثيرة أهميتهاء ودورها 
المهمّ في عملية الفهم القرائي؛ حيث إن القراءة تعني الفهم» كما تعني الحكمء 
وهي أيضاً التقويم على المستوى الجمالي؛ وبتعبير آخر؛ ينبغي ألا نكتفي 
بتعليم التلاميذ القراءة؛ بل يجب أن ندفعهم إلى محبّة القراءة» وأن يكتشفوا 
المسرتات والأفراح التي تحملها إليهد!". 
قد ركيت دواساكٌ عديدةهأن "لات الدافعية"! اتعفومكونا أساقكاوفى 
عا لقو نا انم سان فيسل ألا الستمال ببالمنراة. لأسر لم امدضسنوا! الم 
القرائي» إضافة إلى العمليات المعرفية الإدراكية التي سبق ذكرهاء ويمكن 
توضيح هذه العمليات مَنَ خلال الشكل الآني!": 


)1 محمود مذ السيد» مرجع سابق» 1555 امء ص١ 7١‏ 
0 ععمعك5 ى منصآ كنظ دمنلهكتام8 110 :(1999) لاعقعة؟1 مفللخ ,عقطان9 .1 مطامل (2) 
.1990م ,110.3 ,1701.3 رعستلدعخ1 0 دعنلسطك علتادعك5 ,عستلمع ]1 
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العمليات المعرفية 
تفعيل المعرفة المسبقة 
تكوين تصور للنص 
بناء الاستنتاجات السببية 
تكامل المعرفة السابقة مع تصوّرات النص 


الفهم القرائي 


عمليات الدافعية 
التمكن من أهداف المهمة 
الدافع الجوهري (الحقيقي) 
الكفاءة الذاتية 
الميل الشخصي (الفردي) 
معتقدات التلميذ حول القراءة 
الشكل (4) نموذج العمليات المعرفية والدافعية للفهم القرائي 
يظهر الشكل السابق العمليات المعرفية والدافعية المكونة للفهم القرائي» 
وهذه العمليات مترابطة؛ ومتفاعلة فيما بينهاء كما أن تأثيرها كبير في عملية 
القراءة 00 وخاصة في الفهم القرائي» الذي 0 ذروة العمليات القرائية 
جميعهاء كما يظهر أن الفهم عملية بنائيّة تراكمية» تتطلب ب من المتعلم تفعيل 
معرفته السابقة حول النصء» وذلك لتكوين تصور ذهني للمعاني والفكرء التي 
يشتمل عليها النصّ القرائي» والتي على ضوئها يقوم المتعلم ببناء استنتاجاته 
المعللة والمفسرة» وهي استنتاجات منطقية» تقوم على أسس صحيحة؛ كي 
يتمكن المتعلم من ربطها وتصورهاء وبهذا يكون المتعلم قد ربط بين معرفته 
السابقة» وبين النص بفكره» ومعانيه» في صورة تكاملية تفاعلية. 
وأمًا عمليات الدافعية فيمكن أن تقاس وتعالج على نحو مستقل؛ لبيان 
تأقير ها فيج فهم بالنص]##ويخاصحة كاير تبط انها بالدافحعية وإلاتجام والميل نحو 
القراءة والمقروءء ويمكن تفسير هذه العمليات» على النحو الآتي!"': 


20 «امتأكتعطء تصصسده) عستلدع1 «امعللئط0) :(2005) لطواذ ذم معععاذ زكاعوط ) امعد (1) 
0 ,رلإع5اع1 اككع11 بلوتتكطة]/8 ,وتعطه ناطناط ,.عمآا دعغدكص0ودخة لطننهط 111 ععمع :كما ,امعسرووءعدكم 
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التمكن من أهداف المهمة: 

وتشير هذه العملية إلى طبيعة أهداف القارئ؛ ومقاصده. في تفاعله مع 
النص» ومدى تأثير التمكن مَنَ أهداف المهمة6 أو وضوح هذه الأهداف لدى 
القارئ في إنجاز المهمّة» والوصول إلى الفهم الكلي للمقروء. 

«الدافع الجوهري (الحقيقي): 

وتشير هذه العملية إلى اشتراك المتعلم» في القراءة إرضاءً لميوله 
وا الشخصيةء وبهذا يمتلكا ٠‏ أجابياء ودافعاً حقيقياً د! (لأسة 
نشل 0 إءة. 

© الكفاءة الذاتية: 

20 هذه العملية إلى الثقة !70 ] وإدراك القارئ لقدرات 37 الة؛ 
كي( بفاعلية» ويشارك بشكل جيدء ويبلغ مستوى عال للنجاح في القراءة. 

»الميل الفردي (الشخصي): 

والذي يشير إلى شعور الفرد الإيجابي نحو جوانب وتفاصيل 
الموضوع؛ التي يشتمل عليها النص القرائي» ويرتبط الميل الفردي بالميل 
العاظفي للقازئ مع الشعور بالرضاء والذي يقود بدورة إلى المعالجَة 'العميقة؛ 
خلال ممارسة أنشطة القراءة. 

© المعتقدات حول القراءة: 

وتشير هذه العملية إلى قيم التلاميذ واتجاهاتهم: المرتبطة بالنصّ القرائي؛ 
فالتلاميذ الذين لديهم اتجاهات إيجابية راسخة حول القراءة؛ يملكون قناعة مسبقة» 
بأن القراءة مفيدة ومُهمّة بالنسبة إليهم» على أن يكون قارثاً حقيقياً فاعلا. 

ومن خلال هذا العرضء يظهر أن هناك عمليات كثيرة ينبغي مراعاتهاء 
عن معالب##ضقلاك لقراء؛ من حَيْثْ الجوانب المعرفية؛ والدافعية» وعلى 
أي برنامج تعليمي مراعاة هذه الجوانب؛ واختيار إستراتيجيات التدريس المناسبة: 
التي تحقق معالجة جيدة لكلا المكونات المعرفية والدافعية لدى المتعلم» بما 
ينعكس على فهمه» وقراءته؛ وميوله نحو القراءة تحمتنا ونموا. 


سالاك 
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ثانياً - الكتابة الإبداعية 
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مهارات الكتايك 


اللغة ومهارات الكتابة: 

تمّت الإشارة في الفصل السابق إلى علاقة القراءة بالمهارات اللغوية 
الأخرىء وإلى العلاقة المميّزة التي تربطها مع الكتابة» كما تمّت الإشارة - 
أيضا - إلى العلاقة بين التعبير الكتابي والتعبير الشفوي (التحدّث)» بوصفهما 
مهارتان إنتاجيتان» ولكن علاقة الكتابة بمهارات اللغة عموماء بما تشتمل عليه 
من دلالات نحوية وصرفية وبآلاغية أكثرا|اعمقا وتأثرا؛ لأنها تمثل المنتج 
النهائي الأبرز في الإبداع اللغوي. 

تعتمد الكتابة والحصيلة اللغوية التي تثري الكتابة وتغنيهاء على 
20-000 20211" بالقراءة والاستماع, فإذا كان اعتمادها على 
الاستماع محدوداً؛ فإن اعتمادها على القراءة أساساً لتكوين الثقافة اللغوية التي 
يستمد منها الكاتب عباراته وتراكيبه وصوره؛ وقد يكون الاستماع الهادف 
الموجه للغة الشفوية المتسقة مع الاستخدام اللغوي الصحيح؛: مصدرا لثروة 
الكاتب وحصيلته اللغوية والمعرفية. 

ولمّاكانت اللغة. جملة م المهارات المتكاملة» فإن طبيعتها التكاملية 
تلعب دورا مهما في استخدامها وتوظيفهاء ومن هنا فالكاتب الجيد يقتضي أن 
يكون مستمعاً جيداء قادراً على تركيز انتباهه وناقداً واعياً بجوانب التلقي 
الملاتظاة, لهك لور + يشكلا لعا الم ات ” السابقة للمستمع الذي يوظفٍ هذا 
التلقي في كتابته على نحو جيدء كما يقتضي أن يكون قارئاً جيدا فاهما ما 
يقرأء وفاعلاً فيه نقداً وتذوقاً وإبداعاً؛ لتكوين الخلفية المعرفية الصحيحة التي 
لا تتأتى للكاتب بغير القراءة الواسعة والهادفة. 
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وعلى ضوء ما سبقء فإن الكتابة هي اللغة ذاتها (اللغة المكتوبة)ء وهي 
مرفظة يتنوك اللقة مهيا ارقاظا أساسه خدمة النصّ المكتوب (المنتج)» 
الذي تصبّ فيه مختلف المهارات اللغوية» كقاعدة لهذا الإنتاج ومصدرا له 
وما 25 ل كي ١‏ الاش 2 من 
دلالات وجوانبء يمكن التعبير عَنْها من خلال الشكل الآتي : 


ا 010ص 


الككاكة(التسير العة![[] 


الشكل رقم (5) العلاقة بين الكتابة وفنون اللغة الأخرى 


إن التعبير الكتابي بوصفه تعبيراً لغوياً مضبوطأ بجملة من القواعد الناظمة 
له يقتضي من الكاتب أن يكون على دراية جيدة بهذه القواعد» ليس على الصعيد 
المعرفي فحسبء وإنما على الصعيد الوظيفي؛ فبووضاضس هذ | "ايد نحويا 257 فيا 
وإملائياً وبلاغياً في تعبيره بصورة صحيحة؛ مع ضرورة إلمام الكاتب بعلم الدلالة 
المرتبط بهذا التوظيفء. والذي يعطي تعبيره اتساعا وعمقاً وثراء في القراءة 
والتفسيرء وبشكل خاص في مجالات الكتابة الإبداعية كالشعر و القصة وغيرها. 

وتجدر الإشارة هنا إلى أن حسن توظيف القواعد السابقة يمثل مهارة 
مهمّة» ينبغي العمل على تنميتها لدى متعلم اللغة العربية» دون إغراق فيها أو 
ابتعاد عن الجانب الوظيفي منها؛ لأنها تعد أساس اللغة التعبيرية بما تحمل من 
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مضامين وقرائن ودلالات» وكلما كم المتعلم من هذه القواعد ارتقى تعبيره 
وكقنويها ودقة وحمل 

فالقواعد النحوية تلعب دوراً كبيراً في وضوح المعنى» بل وفي صحته 
أيضأء فقد يتغيّر المعنى 2-2 ب مسيووعم 5د 
قوله تعالى: (ومن الناس وَالدّوّاب وَالأَنعام كلف ألوانة كذّلك إنمًا يخشى الله 
من عباده العلمَاء إن الله عَزِيرٌ غَفور) فاطر» الآية 78 

يضاف إلى ما سبقء الحساسية اللغوية والبلاغية المرتبطة بظاهرة 
التقديم والتأخيرء وما تنضوي عليه من دلالات تجعل المعنى قريبا من النفس» 
وعميقا في التفسيرء كما أن القواعد الصرفية لها تأثيرها في تركيز المعنى؛ 
وتحميله بمعان إضافية تضفي على اللغة التعبيرية جمالاً وعمقاً 1 
فاخا 7 المبنى يتبعه اختلاف ف[ 7 لىء وظاهرة الاشتقاق 1 
الفروق الدلالية بين الصيغ» وتزيد الدقة في التعبير مع الإيجازء 9 
المعنى أبلغ وأفصح في التعبير عمّا يريده الكاتب. 

2 05س الكتابة والتحبير 
لكتابي؛ وتأثيرها مباشر في مقروئية النصّ المكتوب ووضوح معناه؛ فالكتابة 
التي تفتقد إلى صحة الإملاء» تجعل معاني بعض الكلمات غامضاً ومشوشاً 
وتجعل القارئ عرضة للتخمين والتفسير بعيداً عن المعاني التي يقصدها 
الكاتب؛ مما ينعكس على مترو .<< #دوماء وقد تكون هذه الأخطاء 
مذاهاء لصررف كناد القار دوكر كك 06 انه القر دز 

والقواعد البلاغية عامل مؤثر في الكتابة وجمالها وتذوق معانيها؛ لأنها 
تمّد التعبير اللغوي بعناصر التأثير في القارئ وجذب اهتمامه» وتزيد من 
فاعلية الكتابة في الإقناع؛ واستخدام التعبيرات البلاغية الجميلة؛ يطوّر الكتابة 
ويتلها إلىاإعلوالم أوسع في القراءة والتفسير والتذوق. 

وأخيراء فإن القواعد الشكل ثلا نكل الأهمية عدر سب6 #ريقاصة ما يرتبط 
منها بوضوح الخط وجماله» وما لذلك من تأثير في وضوح المعنى وسهولة 
التقاطه من النصُ والإحاطة بهء إضافة إلى بعض الفنيات المرتبطة بشكل 
الكداية وتنظيمها» مق. حيث. الهوانان .و لدتخدام. علاماث: الترقيم ونظافة الورك 
وغير ذلك من أمور تحتاجها الكتابة لتكون على أجلى صورة وأجملها. 
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مفهوم الكتابة والتعبير الكتابي: 

لم يعد بنخ ينظر إلى الكتابة على أنها مجرّد معرفة نقش الحروف على 
الورق» ولكنها أصبحت عملية معقدة ومتعدّدة الجوانب» 0 في "إعادة 
ترميز للغة المنطوقة 3 في شكل خطي على الورق؛ من خلال أشكال ترتبط 
بعلا الضء وفق نظام معروف؛ اصطلح عليه أهل اللغة؛ بحيث يعد كل 
شكل ”3 كذه الأشكالء مقابلاً لم[ة آي يدل عليه؛ وذلك بغرض قل 
الأفكارء والآراءء والمشاعرء من كاتب إلى قرّاء» بوصفهم مستقبلين"!"! 

ويدخل في تكوين فعل الكتابة جوانب متعددة» تتمثل في الجانب العقلي» 
وال !0 | واليدويء فأمًا الجانبا 7 ] فيرتبط بعمليات التفكل ١‏ إلفة 
انتم[ 0 شهلى إنتاج الفكر والتعبيا 27 أوالجانب الوجداني يرت . لية 
والرغبة في الكتابة» إضافة إلى التعبير عن مكنونات النفس وما يعتمل فيها 
من مشاعر وأحاسيسء والجانب اليدوي (الشكلي) مرتبط برسم الحروف 
ونقشها على الورق بشكل واضح وصحيح. 

وحين تذكر الكتابة» فإنما يقصد بها "التعبير"؛ ولكنه تعبير تحريري لا 
شفاهة فيه» ولعل ما يميّز التعبير الكتابي عن الشفويء هو ارتباط هذا أو ذاك 
بأحد فنون اللغة الأخرىء "فإذا ارتبط التعبير بالحديث» فهو المحادثة أو 
التعبير الشفوي» وإذا ارتبط التعبير بالكتابة» فهو التعبير الكتابي"!". 

ويعرف التعبير الكتابي عموماء بأنه "استخدام الرموز الكتابية في صوغ ما 
يجول في الخاطر من أفكارء ومشاعرء وأحاسيسء وانفعالات"!'» كما يعرف 
على نحو أكثر دقة ٠»‏ بأنه "إقدار الطلاب على الكتابة المترجمة لأفكارهم: 
بعبارات سليمة تخلو من الأغلاط؛ بقدر يتلاءم مع قدراتهم اللغوية» ومن ثم 


١١ محمود كامل الناقة» مرجع سابق» 7١٠٠مء ج؟؛. ص‎ )١( 

(؟) حسن شحاتة» مرجع سابق» ١٠٠٠م»‏ ص45 ؟ 

("') محمد لطفي محمد جاد: برنامج مقترح لتنمية مهارات التعبير الكتابي والاتجاه نحوه 
لدى تلاميذ الصف الأول الإعداديء مجلة العلوم التربوية» معهد الدراسات التربوية» 
جامعة القاهرة» العدد الثاني» أبريل ©١٠٠٠م؛‏ ص4؟ 
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تدريبهم على الكتابة بأسلوب» على قدر من الجمال الفني المناسب لهم» وتعويدهم 
على اختيار الألفاظ الملائمة» وجمع الأفكارء وتبويبهاء وتسلسلهاء وربطها!"! 
وهكذا فالكتابة هي التعبير التحريري؛: الذي يشمل مهارات تتصل 
بعناصر ثلاقة "وي لكا 
- الانفعال بموضوع أو قضية ما والرغبة في التعبير عنها. 
- تكوين الفكر أو إيداعهاء وتشمل مهارات القراءة والرجوع إلى 
المراجع ومصادر المعلومات» والاستماع الجيدء وغيرها. 
- صياغة الموضوع أو القضية من خلال تجربة لفظية موحية» 
وكتابتها على الصفحة البيضاء بطريقة سليمة» ومنظمة؛ وجميلة. 
ومما سبق» يمكن تحديد مهارة الكتابة إجرائيا بأنها: "اكتساب المتعلم القدرة 
على التعبير عن فكره وعواطفه تعبيراً واضحاء يعتمد على سلامة الكتابة من 
حيث : : المحتوى أو المضمون» واللغة أو الأسلوب» والشكل أو التنظيم» ويمعن 
قياس هذه المهارة أو القدرة من خلال اختبار الأداء الكتابي المعد لهذا الغرض". 


مهارات الكتابة العامة: 

تعد تنمية مهارات الكتابة الأساسية مطلباً تعليميا مهمأ لدى جميع 
المتعلمين» وفي المراحل الدراسية الأولى على وجه الخصوصء إلى جانب 
المهارات الأساسية الأخرى في القراءة والتحدّث وغيرها؛ لأن إهمالها أو 
الضعف فيها سوف يستمر مع المتعلم في المراحل المتقدمة» ولأنها مهارات 
بئالآ#تكتسب على نت تدريكة: 458ما حصل لقلل_في اكتساك هذه 
المكاررات_فإن! لطلعنا لا بدا مكي لمات امنا تهزاات_أكثر | نثتما 
ونوعية» وربّما تكون مظاهر ضعف الأداء الكتابي - التي نراها اليوم لدى 
تلاميذنا وطلابناء وحتى في المراحل المتقذمة من التعليم - تعود إلى نقص 


7١١ عبد الفتاح حسن البجة؛ مرجع سابق» 648 ام ص‎ )١( 


)١(‏ علي أحمد مدكور: طرق تدريس اللغة العربية, دار المسيرة للنشر والتوزيعء عمان» 
الأردن ادام ص 77٠١‏ 
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الاهتمام بتمكين المتعلم من أساسيات الكتابة» أو عدم التركيز عليها على نحو 
تفصيلي وبتدرئج منطقيء سيّما وأن الكتابة أو التعبير الكتابي لا يلقى الاهتمام 
الكافي سواء في تعليمه أم في تقويمه. 
وعلى صعيد آخرء فإن التعبير الكتابي والاهتمام بمهاراته يرتبط 
بشخصية المتعلم واحتياجاته النفسية» والعمل على تنمية هذه المهارات بصورة 
صحيحة من شأنه أن يدعم قدرة المتعلم على التعبير عن شخصيته؛ ويعزز 
بنيته المعرفية والنفسية؛ ليكون فردا متوازناً قادرا على التواصل نفسيا 
واجتماعيا؛ ولذلك فإن العناية بإكساب المتعلم مهارات التعبير الكتابي تساعد 
على تلبية احتياجات كثيرة لديهء أبرزها: 
- الحاجات الأكاديمية المتنامية» المتصلة بالتعلم والدراسة» وما يحتاجه 
المتعلم من مهارات كتابية» تعينه على النجاح في المواد الدراسية 
سر هعس معو الكتية ‏ 
- الحاجات المتنامية إلى التعبير عن .الفكرء وعن مكنونات النفس 
والمشاعر والعواطفء فقد يجد - في كتابة كر ويومياته» 
أو في ممارسة هواية كتابية ما. 
- الحاجات المتنامية إلى التواصل الاجتماعي؛ والتعامل مع المجتمع 
على نحو توافقي» سيّما وأن الكثير من الأنشطة الكتابية الوظيفية 
مرتبطة بالتواصلء ع8 ٠‏ 0# دائرة علاقات الفرد وتعاملاته 
مع الآخرين بمرور الوقت» وما يتطلب ذلك من مهارات تساعد على 
و" لمق الكعبيرية, 
ولهذه الاعتبارات وغيرهاء مع التوصيات والدعوات التربوية المتكررة 
للاهتمام بهذه المهارات» كثرت الدراسات والبحوث التي حاولت التفصيل في 
مهارات الكتابة العامة» واقتراح برامج خاصة لتنميتها لدى المتعلمين في 
من المراحل التعايهية. 
مع الأخذ بعين الاعتبارء أن طبيعة عملية الكتابة المركبة والمعقدة: 
فرضت تنوعاً وثراء في تصنيف مهاراتها الفرعية وتقسيمها؛ حيث إن هناك 
جوانب تتصل بالفكر والمعاني» وأخرى تتصل بالقواعد النحوية» والصرفية 
والإملائية» والشكلية. 
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وهكذا جاء تناول هذه المهارات متنوّعاً متبايناً في بعض الأحيان؛ ما 
بين إجمال وتفصيل أو توزيع على محاور ومجالات رئيسة؛ فيشير البعض 
إلى أن أبرز مهارات التعبير الكتابي يتمثل في: مراعاة القواعد الهجائية» 
وقوااك 21 1االز زتره انكر كف ل الم 

وتبعاً لأهداف تعليم الكتابة» فقد تمّ تصنيفها على نحو أكثر تفصيلاً إلى 
مستلاة (الئيسين: مستوى 'مهارات! الذقلاك التحريري؛ وتشير إلى الكااة هلى 
نحو يتصف بالأهمية» والاقتصادية» والجمال» ومناسبته لمقتضى الحال» ومستوى 
"مهارات التحرير العربي"؛ وتشتمل على المهارات اليدوية لعملية الكتابة» والتي 
تتضمّن الكتابة السليمة من حيث الهجاء» وعلامات الترقيم» والمشكلات الكتابية 
الأخرىء كالهمزات وغيرهاء والكتابة بخط واضح جميل!". 

07 الاطلاع على العديد 04 سات والبحوث؟"التي 227 الهذا 
المجال» تبيّن أنها حاولت الإحاطة بأكبر قدر ممكن من المهارات التفصيلية 
الثانوية» في مختلف المراحل التعليمية» وقد مالت -بصفة عامة - إلى توزيعها 
في محاور رئيسة؛ بحيث تغطي جوانب عملية الكتابة» المتمثلة في المهارات 
الفكرربية»يوالمهارواتبالأسلوبيةء_والمهارات الشكلية, 

وتهدف هذه التقسيمات إلى التفصيل في مهارات الكتابة العامة» والدقة 
في تناولها لأغراض الدراسة والبحثء ومع ذلك فإنها تظل مرتبطة ومتداخلة 


)١(‏ فتحي يونس: إستراتيجيات تعليم اللغة العربية في المرحلة الثانوية» مطبعة الكتاب 
الحديث» القاهرة ١٠٠٠م؛‏ ص 575 
(؟) علي أحمد مدكورء مرجع سابق» ”١٠7م»‏ ص١7‏ 
(") من هذه الدراسات والبحوث: 
- فايزة السيد عوض: مقارنة بين المدخل التقليدي ومدخل عمليات الكتابة في تنمية 
الوعي المعرفي بعملياتها وتنمية مهاراتها لدى طلاب الصف الأول الثانوي» مجلة 
القراءة والمعرفة» جامعة عين شمسء العدد"١.‏ أغسطس7١٠٠7”م»‏ ص 3١‏ -7؟ 
- أسماء عبد الرحمن فهمي: فعالية استخدام الأتشطة في مرحلة ما قبل الكتابة في تنمية 
مهارات التعبير الكتابي والتفكير الإبداعي لدى طالبات الصف الأول الشانوي؛ مجلة 
القراءة والمعرفة؛ كلية التربية» جامعة عين شمسء العدد8١»‏ نوفمبر7١٠٠”م؛‏ ص78 


- 76- 


فيما بينهاء كما أن المتأمّل في هذه المحاورء يجد أنها تصبْ في ثلاثة مجالات 
رئيسة هي: "المضمونء والأسلوبء والشكل"؛ ويمكن بيان ما تشتمل عليه هذه 
المجالات من مهارات فرعية:؛ على النحو الآتي: 

أ - مهارات المحتوى والمضمون: 

- كتابة مقدمة مناسبة» تشير إلى أبرز الفكر المتضمّنة في الموضوع؛ 

بحيث تتميّز بالجاذبية» وتتناول صلب الموضوع بدقة» وتسلسل منطقي. 

٠‏ كتابة خاتمة للموضوع تلخص أبرز فكره؛ وما يستفاد منه. 

- كتابة الجملة الرئيسة» والمدعمة؛ والختامية لكل فقرة 

- تحديد الفكر الرئيسة والفرعية بوضوح. 

- تنظيم الفكرء وعرضها في ترتيب منطقي. 

تلن الفكر بالأدلة والشواهد؛ لإقناع القارئ. 

- كتابة كل فكرة رئيسة في فقرة. 

- تقديم معلومات صحيحة ودقيقة ومناسبة. 

- عرض فكر الوطيوج شك مخ ودون كبوص 

- كتابة عدد من الفكر ذات الصلة بالموضوع. 

ب - مهارات اللغة والأسلوب: 

- استخدام أدوات الربط المنات تخداما صحيحاً أثناء الكتابة. 

- اتباع قواعد النحو الصحيحة في الكتابة. 

- اختيار مفردات صحيحة تعبّر عن المعنى. 

- استخدام كلمات عربية فصيحة. 

- مراعاة صحة تركيب الجملة» واكتمال أركانها. 

ج - مهارات الشكل والتنظيم: 

- استخدام علامات الترقيم بشكل صحيح. 

- اتباع قواعد الهجاء الصحيحة في الكتابة. 

- الكتابة بخط واضح وجميل مع مراعاة صفات رسم الحرف داخل الكلمة. 


سالارء 


- مراعاة الشكل التنظيمي للفقرة (ترك فراغ في بدايتهاء ومراعاة 
العو امش يوفظلاقة الور قة). 

- مراعاة الطول المناسب للموضوع. 

- دق الرسوماظ دو الو بحت ! 


لا يكن من أمرء فإن الآ1 كير ينبغي أن تولى لطر "لس 
هذه المهارات وتناولهاء بحيث يتم تناول ما يناسب مستوى المتعلمين منهاء 
ووفق تدرّج منطقي في التدريب عليها والعمل على إكسابهاء وعدم إهمال 
المهارات التي يحتاجها المتعلم في سني حياته التعليمية الأولى؛ وعدم الانتقال 
إلى[ اراك أو المستويات الأعلا 7 المهارة قبل التأكد من 00595 اذى 
المتعلم بدرجة مقبولة» مع اعتماد أساليب التشخيص والكشف المستمر لنقاط 
القوة والضعف في اكتساب هذه المهارات؛ والانطلاق من النقطة التي وصل 
إليها المتعلم في تمكنه من هذه المهارة أو تلك. 

وللمعلم وطريقة تدريسه الأثر الكبير في اكتساب هذه المهاراتء واتباع 
الطرائق الحديثة والاتجاهات المعاصرة في تعليم الكتابة» من شأنه أن يرتقي 
بمستوى المتعلمين في الكتابة» مع ضرورة الاهتمام بفردية المتعلم وشخصيته 
وإعطائه الدور الأكبر في العملية التعليمية؛ لأن الكتابة إنتاج فرديء يعتمد 
على ذاتية المتعلم وقدراته ومهاراته. 

الكتابة بين الوظيفية والإبداعية: 

إن نظرة سريعة إلى الأنشطة الكتابية التي يقوم بها الفردء سواء في 
حياته أم في دراسته» تبيّن بأن هناك نوعين من الكتابة: وظيفية وإبداعية» 
حيث تعتمد الأولى (الكتابة الوظيفية) على التعبير عن المواقف الحياتية 
اليومية؛ بأسلوب يغلب عليه طابع التقرير» أو الكتابة العلمية» ككتابة رسالة» 
أو طلبء أو تلخيص... وما إلى ذلكء في حين تستند الثانية (الكتابة الإبداعية) 
إلى التعبير عن الذات أو مشاعر النفس وأحاسيسها؛ بأسلوب أدبي يغلب عليه 
طابع البيان والبديع» ككتابة قصة»ء أو قصيدة شعرية» أو مسرحية... وما إلى 
ذلك وتشكل أنشطة الكتابة الوظيفية الجانب الأعظم من الأنشطة الكتابية؛ 


-ام - تنمية مهارات القراءة والكتابة - م> 


التي يستخدمها الإنسان في حياته اليومية؛ ولذلك ينبغي الاهتمام بهاء ومراعاة 
هذا النوع من الا التي لبو المنون إذ إنها لا يذ .أن :كيدك كن 
المتعلم من أن يكون قادراً عَلِىَ "القيام بالمهام.والأنشطة» التي يتطلبها المجتمع 
الذي يعيش فيه! _ 

وهذا لا يعني إهمال تدريس الكتابة الإبداعية؛ فالتعبير عن الفكرء 
والأحاسيس» والمشاعرء ووصف 7:2 اللبيعة» وأحوال الناس: 201 77 ليها 
المتعلم كحاجته إلى جوانب الكتابة الوظيفية السابقة؛ حيث إن للكتابة الإبداعية 
دور كينا في إمتاع النفسء وتنمية الول )) والمواهب الأدبية. 

والكتابة بنوعيها ليست منفصلة تماماء وإنما تتداخل في كثير من 
الأحيان» فالتعبير الوظيفي يحمل بين طيّاته جوانب إبداعية» والعكس صحيح. 
كما أن بعض مجالات الكتابة تشترك بين الوظيفية والإبداعية» كما في كتابة 
المقال» الذي ينقسم إلى نوعين: المقال الذاتي» الذي يعد من مجالات التعبير 
الإبداعي؛ لارتباطه بشخصية الكاتب وأسلوبه في التعبير عن انفعالاته» كما 
يستند إلى الصور الخيالية والصنعة البيانية» والألفاظ القوية الجزلة» والمقال 
الموضوعيء الذي يعد من مجالات التعبير الوظيفي» الذي يتطلب من الكاتب 
البساطة والوضوح. والخلوً من الغموض واللبسء» والمنطقية في العرض 
وتقديم المعلومات؛ بحيث لا تطغى شخصية الكاتب وعواطفه على الموضوع. 

ويمكن بيان أبرز مجالات الكتابة: (الوظيفية والإبداعية)» والمهارات 
النوعية المرتبطة بهذه المجالات» على النحو الآتي: 

أولاً - الكتابة الوظيفية: 

الكتابة الوظيفية هي الكتابة التي تؤددّي وظيفة خاصة في حياة الفرد 
والجماعة» كوسيلة للفهم والإفهام والتواصل الاجتماعي» وتهدف في الأساس 
إلى نقل الفكر إلى الآخرين بوضوح وثفافية» وبصورة مباشرة بين المرسل 
والمتلقي؛ ولذلك فهي كتابة عملية نفعية» وتضمّ هذه الكتابة تشكيلة واسعة من 
المجالات الوظيفية» من أبرزها مجال: "الرسائل بأنواعهاء والتلخيص» 


)١(‏ فتحي يونسء» مرجع سابق» ٠6ثمء‏ ص5:55 
_ 0 


والملاحظات. والتقارير»: والبرقياتك» والمنكراك» والأعلاقات» و التعليمات 
الهادفة التي توجّه إلى الآخرين» وغيرها من مجالات الكتابة الأخرىءالتي 
7 فود أر الجملدفانا 1 

رالل اكاك لسارت 11 الك د لحطف لماكل السعبية 
مج[ لدالة والتلخيص)؛ لذَلكم ‏ #ن نعرض هذين الم لليء 
من التفصيل؛ لبيان المهارات النوعية المرتبطة بكل منهما على النحو الآتي: 

أ - مجال كتابة الرسالة: 

إلة لون من ألوان النث '٠‏ التماعي التواصلي الوظ 0 لمي 
المئ5ا تي تتم بين الأفرادء وذ 77 ]من أشكال التواصل 01 اللبل 
والمرسل إليه!". 

وقد تتناول الرسالة جوانب شخصية؛ أو رسمية» أو اجتماعية» وتتطلب 
ار ا اي 0 ا شي لالس 
الأساسية (المقدمة» والتحية» والموضوع.ء والخاتمة» والتوقيع)» وكتابة اسم 
المرسلء -#أإورس ل أله وعنوانه 937[#الرسالة» في مكانها الصحيح من 
الر سف عوك ويه وعخاصر_الرسالة الرئسة روتف تع طاو سواوات 
فرعية تفصيلية على النحو الآتي!": 

- الترويسة: وتتضمن اسم المرسل وعنوانه» ورقم الهاتف» وصندوق 

البريد» واسم المؤسسة:؛ ومكانهاء ونوع العمل ورقم السجل التجاري... 
- التاريخ: ويكتب على الزاوية اليمنى في بداية الصفحة أو أسفلها. 
- العنوان الداخلي: وهو عنوان المرسل إليه» فيذكر اسمه ووظيفته؛ 
وايلؤتكسته وعنوانهاء وقا) يكن للم رسل |[ اللخطا | أكثرء_أو ملإساللة . 


)١(‏ وليد جابر: أساليب تدريس اللغة العربية» دار الفكر للنشر والتوزيعء عمانء الأردن 
١0امء‏ ص ١١”‏ 

)١(‏ محمد النجار وآخرون: الكتابة العربية مهاراتها وفنونها» مكتبة دار العروبة للنشر 
والتوزيع؛ الكويت ١١٠5٠م»‏ ص58" 

(؟) محمد رجب فضل الله: عمليات الكتابة الوظيفية وتطبيقاتهاء تعليمها وتقويمهاء عالم 
الكتب للطباعة والنشر والتوزيع؛ القاهرة *١٠7٠م»‏ ص7؟؟ -/77 


-؟م/ - 


التحيّة الافتتاحية: وتكتب على السطر التالي» وقد درج الناس على 
بعض الجمل الافتتاحية (تحية طيبة» وبعد...../ السلام عليكم ورحمة 
الله وبركاته» وبعد.»»»»). 

جسم الرسالة: ويأتي بعد التحية مباشر في السطر التالي»ء وهو 
موضوع الرسالة» ويعرض في فقراتء تبدأ الأولى منها بتمهيد أو 
إشارة إلى موضوع سابقء وتنتهي الخيرة منها بعبارة مناسبة تتطلب 
الب الردّء أو تعيد التأكيد على أمر.. 


- تحية الختام: وتأتي بعد آخر فقرة» وتكون متوافقة مع التحية 
الافتتاحية» د أن تكون موجزة ومعبّرة» كما في عبارات كثيرة 
تتناقلها الرسائل مثل: (ولكم جزيل الشكر والتقدير...). 
التوقيع: ويلي مباشرة تحية الختام»ء وتحت التوقيع يكتب الاسم 
بوضوح. وقد تكتب الوظيفة. 

وعلى الرغم من تطور وسائل التقنية في عصرنا الحاضرء وظهور ما 
يعرف بالرسالة الإلكترونية» وغيرها من الوسائل التي سبقت هذا النوع من 
الرسائل» كالبرقيات والفاكس.. إلا أن مكانة. الرسالة ومواقف اسنتخدامها 
وظيفا 2 ران كشن ناحة كيهان كا ب الامنت ارسمية 
والإدارية» وحتى الرسالة الإلكترونية تعذ كتابة وظيفية وإن استغنت عن 
الكتابة الورقية» وابتعدت عن الشكل الصحيح للرسالة» فهي وسيلة للتواصل 
الاجتماعي» ولا بد أن تلتزم ببعض مهارات كتابة الرسالة الأساسية» مع 
ملاحظة شيوع الأخطاء الكتابية فيهاء وافتقارها إلى الدقة والسلامة اللغوية في 
كثير من الأحيان. 

ومردازللا ار ب«ه» الملائمة. لتنمية ظهارات مجال. الرسالة؛ "كثابة رسائل 
لأغراض مختلفة» وترتيب أجزاء الرسالة» وإكمال رسائل كاقش""'؛ وهناك 
الكثير من التدريبات والأنشطة التي يمكن اتخاذها أساساً لتدريب التلاميذ على 
كتأقة الرسالة على ض !2ك انكبكات الذك أت المتعددة. 


”١8ص‎ ,م٠5 مصطفى رسلانء» مرجع سابق»‎ )١( 
- -غم‎ 


ب - مجال كتابة التلخيص: 
التلخيص 'مجال_وظيفي كتابي يرتبط بالقراءة ارتياطاً_عضوياء_سواء 
في المواد الدراسية المختلفة» أم في القراءة الحرة أو الكتب والمقالات"!", 
0 النصّ 5 اك عملية التلخيص» والإحاطة بفكر النص 
المراد تلخيصه. والتمييز بين ما يتصل بالموضوع مباشرة ويشكل عنصرا 
أسال. ” أوبين ما لا يتصل به أو 77 لل ارتباطه بالنص المقرلا” كا 
ومن المهارات الأساسية للتلخيص» حسن تنظيم الملخص» وعرض 
فكره وفق ورودها في النصّ الأصلي منطقياً؛ لأن العشوائية في ترتيب الفكر 
من شأنها أن تضعف التلخيص أو تغيّر معناه. 
ويشير التلخيص إلى استخلاص العناصر الجوهرية في الموضوع؛ 
وتنظيمهاء وعرضها عرضاً موجزاء غير مخل الموايايكييت 3 اع 
وه ا ا ل و اا ا رن الستعلم 
على إنتاج تلخيص متوازن؛ وهذه الإجراءات تتمثل بالآتي! 
- !تماد :92 تحريف المأ القتخصة أو تعديلها؛ 2 ذلك يشواه 
الأصل ويغيّر المعنى» أو يحمّله دلالات وتفسيرات قد لا يتحملها. 
تي 
- التخلص من الاستطرادات والهوامش والأمثلة الزائدة التي لا 
ضرورة لها. 
«حنك الجمل ال ل قيييد بالفكرة اإزثيبنة للنحنة: 
- تلخيص الجمل أو الفقرات الباقية بكتابة الجملة الرئيسة. 
- دمج بعض الفقرات إن أمكن. 
- إعادة صياغة الفقرات بثوب جديد مع المحافظة على تسلسل فكر 
النصّ الأصلي. 


7” حسن شحاتة» مرجع سابق» ٠6لم, صن(,ه‎ )١( 
7١١ص (؟) نبيل عبد الهادي وآخرون» مرجع سابق»‎ 


-هم/ - 


وثمة مهارات أخرى ينبغي توفرها في التلخيصء أبرزها: الإيجاز غير 
المخل بمعنى الموضوع.؛ والالتزام بعلامات الترقيم» واستقصاء جوانب 
الموضوعء وسلامة وحدة الموضوع من التفكك. والاقتباس من المصادر 
العلمية والاستشهاد بها في المكان المتآتتلل» وغيرها!". 
وممّا سبق» فإن مهارات كتابة التلخيص النوعية تتمثل بالآتي: 
- إيراز فكرة النصّ الأساسية في التلخيص. 
- استخلاص الفكر الأساسية من النصّ المراد تلخيصه. 
- ترتيب الفكر المستخلصة كما وردت في النصّ المراد تلخيصه. 
1 يتعاد عن الإيجاز المخاا !1 © ب الممل أثناء التلخيص ]| 
- استيفاء الفكر الواردة في النص المراد تلخيصه. 
ل سور 
ومن التدريبات المناسبة لتنمية مهارات مجال التلخيصء؛ واستثمار 
بعض مهارات اللغة الأخرى كالقراءة والاستماعء ما يأتي: 
- قراءة نص أو موضوع في كتاب وتلخيصه؛ لإلقائه في الإذاعة 
ار 
- تقسيم نص ما إلى فكر يقوم التلاميذ بتصنيفها (رئيسة» فرعية: 


ضمنية) . 
- الاستماع إلى محادثة» ثم تلخيص مضمونها بجمل قصيرة. 
- التدريب على مهارة القراءة الناقدة للتمييز بين ما يتصل بالموضوع 
وما لا يتصل به. 
- تصحيح الأخطاء الوارد©كق تلديص أحد التلميذهوفناقشتها جماعياً. 
- ترتيب عناصر النصّ الرئيسة وفكره. 


)١(‏ فتحي يونس: إستراتيجيات تعليم اللغة العربية في المرحلة الثانوية» كلية التربية» جامعة 
عين شمس» القاهرة ١‏ قم ص ”5ه -هة 


كم - 


ثانياً - الكتابة الإبداعية: 

الكتابة الإبداعية هي الكتابة التي تسعى إلى توظيف اللغة_توظيفا 
جمالياً؛ بغرض التعبير عن الفكر والمشاعر النفسية» ونقلها إلى الآخرين 
وك م ار 1501500 ر. 
الانفعالي إلى مستوى يقارب الحالة الانفعالية لمبدع النصّ ذاته!"! 

وهي ابتكار لا تقليد» وتأليف لا تكرارء تختلف من شخص لآخر حسبما 
يتوفر لها من مهارات خاصة» وخبرات سابقة» وقدرات لغوية» ومواهب 
أدبية» وهي تبدأ فطرية» ثم تنمو بالتدريب وكثرة الاطّلاع!"ا 

والكتابة الإبداعية بما هي عليه تحمل بين طيّاتها بعداً وظيفياً لا 
ينفصل عن الغاية الأساسية منهاء وهي أنها تقدم للمتعلم وسيلة يوظفها في 
التطا ” افكرهيمشاعره وتساعا” 2 التنفيس عن_انفعالاتيك (آداة 
ب ال 2 1 شاف 
ا ا يه 
تعترضه فل إتغلمه"أولإقي حياته وتواصله مع الآخرين. 

وللتدريب على هذا اللون من ألوان التعبير أهمية كبيرة في المدرسة؛ 
لأنه يساعد على الكشف عن الموهوبين» وهنا يتأتى الدور الكبير الذي يؤديه 
المدرس في تنمية موهبة الموهوبين» والعمل على صقلها والنهوض بها" 

وقعة مخالاك' العكاية الإبداعية محدودة مقا نة ينجالقت الكثاية الوظيفية 
المتعددة؛ نظراً لطبيعة استخدام كل منهماء وارتباطهما بالأنشطة التي يمارسها 
المتعلم» ومن أبرز مجالات الكتابة الإبداعية: القصة» والوصفء والشعرء 
والمسرحية» والرواية» والمقالة الأدبية وغيرها من المجالات الأخرى التي 
تكل بذاتية المتعلم وانطباعاته الشخصية وتأمّلاته وتصوراته» ويمكن 


)١(‏ راتب عاشور ومحمد المقدادي: المهارات القرائية والكتابية» طرائق تدريسها وإستراتيجياتهاء 
دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة؛ عمان؛ الأردن ©١٠٠7م؛‏ ص5 ٠١‏ 

)١(‏ محمد رجب فضل الله: مرجع سابق» .7٠١”‏ ص54 

("؟) محمود أحمد السيد» مرجع سابق» 15امء ص 5١١‏ 


مام - 


التعرّض لأكثر هذه المجالات ارتباط بالتعلم في المراحل التعليمية المختلفة؛ 
كما في كتابة القصة والوصف بأنواعه؛ فلا يتطلب هذان المجالان مهارات 
خاصة معقدة ومتقتمة» كما في كتابة الشعر أو المسرحية وغيرها. 
أ - مجال كتابة القصة؛: 
وهو مجال إبداعي كتابيء يعبّر عن تجربة إنسانية» ويتناول مجموعة 
من الأحداث؛ تتعلق بشخصيات إنسانية» تتباين مواقفها وسلوكياتها في الحياة: 
ويعبّر عنها بأساليب مختلفة؛ "كالسرد» والحوارء والوصفا؛ كما أتقيّد بزَمان 
ومكان محددين. 
|القصة من أقوى عورامل ” 7/|الإنسان بطريقة طبيعيا 0 أها 
شحذاً لانتباهه إلى حوادثهاء ومعانيهاء فتثير القصة بمعانيها وشخصياتها 
وأ 0 بو اوس نيلات 0 2 المستيميسياوايلة ذماء 
وخا ال الي ال اس لمات الفكة اق 4 إنها 
ذهنياً أيضاً؛ ممّا يعطي هذا المجال أهمية خاصة لتوظيفه في كتابات التلاميذء 
مع ضرورة توجيههم إلى موضوعات تناسب مستواهم النمائي» ففيها إطلاق 
لقدراتهم الإبداعية» وتنمية لملكاتهم في التخيّل والتصور البصري. 
اك ا لتك ذولي 
المرتبطة بهاء وتتوزّع هذه العناصر في إطارين رئيسينء هما!": 
إطار خارجي: يتمثل في الشكل الأسلوبي» وحجم القصة» وعنوانها. 
إطار داخلي: يشتمل على البيئة» ويراد بها المقتمة والتمهيد .الذي 
يستهل به القاصّ القصة؛ من حيث التعريف بمكانهاء وزمانهاء 
ا مم اما م تائم 
والأحداث المترابطة والممتعة» :والعقدة؛ :من حيث :حبكة الأحداث 
وتشابكهاء والحلول المرتبطة بهاء والشخصياتء. التي تتناولها 
الأحداث والوقائع. 


)١(‏ عبد الفتاح حسن البجة» مرجع سابق» 9199١م»‏ ص3”55 -71؟ 


حلم - 


والقصة تحتاج إلى مهارات نوعية أخرى مرتبطة بعنصر التشويق» 
الذي يرتبط بطبيعة القصة ارتباطاً مباشراً؛ لأن القصة التي لا تجذب القارئ 
لحا ل لقا وترح ب اا ااا ومؤثرة في 
المستمع أو القارئ» ويرتبط عنصر التشويق بالأحداث وتعقدها وبالشخصيات 
وتنعهاء وارتباطها بتلك الأحداث» إضافة إلى منطقية العرض والتنويع في 
الأسلوب»؛ ولكن بنية القصة تلعب ا ما في التشويق؛ من خلال مقدمة 
القصة المرتبطة والممهدة لوقائعهاء واستخدام عبارات استهلالية تستحوذ على 
الانتباه منذ بدايتها» وكثير من القصص التي سمعنا أو قرأنا تبدأ بعبارات 
مشوقة مثل: "كان يا ما كان» في يوم من الأيام", أو كما في قصص ألف ليلة 
وليلة ومقدماتها الشهيرة وغيرها. 

وممّا سبق يمكن استخلاص أبرز المهارات النوعية لكتابة القصة» 
وتحديدها في النقاط الآتية : 

- كتابة مقدمة مشوقة تمهّد لأحداث القصة. 

- تحديد عنصري الزمان والمكان في القصة. 

- تحديد شخصيات القصة؛ وما يرتبط بها من أحداث. 

- التنويع في أساليب القصّ: الوصفء. والحوارء والسرد. 

- عرض أحداث القصة وفق تسلسل منطقي. 

- إيراز حبكة القصة والحل المناسب لها ولشخصياتها. 

ب - مجال كتابة الوصف: 

وهو مجال إبداعي كتابي» يتناول وصف ظاهرة: رآها الإنسان» أو 
سمع بهاء أو أحسّ بهاء ويحتاج إلى أن ينقلها إلى غيره؛ وذلك لمدى تأثيرها 
في نفسهء والتلميذ يلجأ في وصفه إلى الحوادث الوجدانية» ومظاهر الطبيعة 
المذأرك 8 لسوت كاك إز انه كيم ١١‏ الملحتييكا كيسلافت: !] بوالاجتماعات»: 
والبرامج المدرسية» وغيرها!". 


)١(‏ عبد الله عبد الرحمن الكندري: تنمية مهارات التعبير الإبداعي» مؤسسة الكويت للتقدم 
العلمي» إدارة التأليف والترجمة والنشرء الكويت 5135١م»‏ ص19 
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ويعد مجال الوصف من المجالات التى يستخدمها الإنسان في تعبيره 
الإنداعي قير اء. مسلفه ل إلى كر اقه: .عق: الموصيوكه ,ومشاهد ثيس وذرحة 
ار تبآللة ذا وإجلآنيا؟ الكيكاتتدعب_المشاعر والعززاظلقك ور كيرا اف اإتَزاء 
الوصف وتضمينه بأحاسيس خاصة تجاه الموصوفء ونلحظ هذه الظاهرة 
كثيرً| ٠‏ بير الناس سواء 215 <<< 0992؛ في وصف مكا 7 الهد 
أو شخصية ما؛ حيث يضيف المعبّر ارتباطات مختلفة قد لا تكون موجودة في 
الموصوفء تعكس مشاعره نحوه على ضوء تجربته الشعورية وذاتيته في 
الوصف ونقل الصورة» التي قد تكون متخيّلة أحيانا. 

ويتضمن الوصف مهارات نوعية خاصة بهذا المجال» يمكن إجمالها في 
النقاط الآتية: 

1 إحاطة بجوانب الموصودكًا 

الف عياض اتكمن فضت 

- عرض المشاهد والصور والأحداث وفق تسلسل منطقي وسليم. 

- استخدام بعض التراكية لق +55 عن الموصوف قدر الإمكان. 

- اللكجدام التكيير المباشر عن التتوصوف. 

- التعبير ببعض الصور الإيحائية عن الموصوف. 

ال ا الل ناوشر 

طبيعة عملية الكتابة: 

الكتابة من حيث هي عملية» تشترك في تكوينها عناصر كثيرة» فهناك 
مكونات عديدة تدخل في عملية إنتاج المكتوب» منها ما يرتبط بالجانب النفسي 
الإدراكي» ومنها ما يرتبط بالجانب اللغويء 86 ١‏ ) 4 #أبعاداً المماشية 
وعاطفية مختلفة؛ "فالكتابة لاط معدا كع لأنها نتيجة لتضافر عدد من 
العمليات التي تحدث في نفس الوقت» كإصدار الأحكام على المعلوماتء» وبناء 
المعنى» وتعديل المنتج» والمراقبة المستمرة للعملية"!") 


عتستم مول ث :(2000) ممص ك11711 .0 ع115امآ بطه5ا1عم1 ال هآ تقصة]111' مصخ 511 .1 عمنهة81 (1) 
5م ع21251138آ 17115 5أطع5610 12 الاعلطووعوكخ عمتاكت11 م1 اعدمناممظط دماعاوود 
4 -45م2 ,510.4 ,1701.20 رومع115010 عع فتاعصمآ صذ دوعتم ه10 .كبمعاامط 
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وثمّة مكونات أساسية» على درجة كبيرة من الأهمية» تدخل في عملية 
إنتاج المكتوب» ومن هذه المكوتات ما يرتبط بخبرات المتعلم السابقة» والمهارات 
المعرفية» وما وراء المعرفية» ومنها ما يتصل بجوانب الدافعية والميل. 

ا د جل كذ ين 
8 أن 

أ - عمليات معرفية وما وراء معرفية؛ تتمثل بالآتي : 

- ربط المتعلم بين مهارات ما وراء المعرفة» بما تشتمل عليه من خبرات. 

- ربط المعلم بين مهارات ما وراء المعرفة ومهارات الكتابة المعرفية 

المتوفرة لدى التلميذ. 
ب - عمليات التناسق في الربط: 


الربط» بما يضمن إنتاج تعبير جيّد وصحيح. 

وهذه العمليات في جوهرهاء عمليات معقدة تتطلب اكتساب التلميذ 
لمهارات كثيرة؛: أبرزها الخبرات السابقة المرتبطة بقواعد النحوء والهجاء 
والرسم الإملائي؛ إذ لاب أن يمتلك التلميذ مهارات النحو الصحيحة؛ من حيث 
القدالا كنا 3 لكر ا و د ار ا 11 فدات 
الإعراب» وغير ذلك من المهارات المرتبطة بالقواعد النحوية» وقواعد 
الهجاء؛ من حيث القدرة على نطق الحروفء, وكتابتها منفردة ومتتابعة في 
كلمات وجملء والربط_بين المنطوق والمكتوب: وكذلك المهارات المرتبطة 
بالرسم الإملائي؛ من حيث سلامة الخط؛ وجودة الرسم. 

وأما العمليات الأخرى المرتبطة بعملية الكتابة؛ فتتمثل في "الدافعية أو 
الحافز"» ومنها الميل» فالميل مُكون أساسي؛ لابدت من توفره لدى التلميذ؛ 
لممارسة عملية الكتابة بصفة عامة» وليشعر بالارتباط مع المكتوب؛ مما 


0 ستمعو ه22 عمنات]] علتووعني:8 غطا عصلوتا :(2005) ,.لهناء همه مععلله؟1 معدطتة8 (1) 


و5 153611116 25تمتدع[ 715 5أمع تند 1ممطءد طوتط 01 512115 عمتاتما؟ عطا عتامعمصطا 
5 ,503 ,170120 وععتاعة»ط مجه اءستدعدع ]1 دع ن1زط 12152 عستسردع.]1 
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يدفعه إلى أداء كتابي أفضل؛ فالكتابة "حركة تدور داخل النفس» تنمو مع 
الوحة ادعو كيدها العاطنة ويقف مفينا العكل متظها ويكيا! : 

وثمّة إستراتيجيات أربع» تعمل مجتمعة متكاملة فيما بينها؛ لإنتاج اللغة 
المكتوبة» هيا" 

١‏ - إستراتيجيات معرفية: 

ترتبط بالفردء وتلائم التعلم الفردي من ناحية؛ والمهمّة الكتابية المتناولة 
من| 00 أأخرىء وتتضمّن معا” ليْمّة؛ عن طريق استلّت ة 
وال 5 الطبيعية "كاستخدام 0 والتلخيصء والتنظيما 0 اءة 
الجهرية"؛ والوظائف العقلية "كالتخيّل» وتطبيق البناء الذهني"؛ وعزو المعرفة 
الجديدة إلى الحالية» والتقييم» والتحليل والاستنتا؟". 

| استراتيجيات ما وراء المذا' 

تشتمل هذه الإستراتيجيات على المهارات العامة» التي تهدف إلى تنمية 
الوعي بالذات» فيما يتعلق بمستوى الفهم والدافعية» ومعالجة المهارات المختلفة. 

* - إستراتيجيات اجتماعية: 

وتتضمّن التفاعل بين .المعلم والتلاميذء. الذين يقومون: بالكتابة؛ :عن 
طريق طلب المساعدة» وطرح الأسئلة» والتصحيح» وتنمية الوعي بفكر 
الآخرين ومشاعرهم. 

؛ - إستراتيجيات عاطفية: 

وقد تكون ذات طبيعة "سلبية أو إيجابية"» سلبية "كالتجنب» والانفعالية: 
وصعوبة التركيزء والقلق". والتي يمكن أن تؤدّي في النهاية إلى ترك المهمّة 
وأما الإيجابية؛ فتتمثل في الميل نحو الكتابة بجدّ وحماسء ومكافأة الذات» 
والقدرة على ملاحظتها؛ للنجاح في إتمام المهمّة» والهدف من هذه 
الإستراتيجيات» اجتثاث الجوانب السلبية؛ وتقوية الإيجابية: 


)١(‏ عبد الفتاح أحمد أبو زايدة: الكتابة والإبداع» الدار الأندلسية للطباعة والنشرء طرابلس 
05ام, ص١١‏ 
صز معنعء)ة5 عستصبوع1 :(1995) أمصتقطك لطتآ فمصخ :ز0'312116 اعمطء كا3. .[ (2) 
0143-4 رووع1 ]1711لا عم 1اطصتدن) ,دامتاأكشتوعة عع فتاعطة.آ 0جامءء ك5 


جرحات - 


وعلى العموم» فإن هذه العمليات ترتبط بطريقة المعالجة؛ من حيث 
استخدام المعلم لإستراتيجيات تدريسية مناسبة» تتصف بالشمول؛ وتراعي هذه 
العمليات مجتمعة» وتكون 557هم على الربظ #(التِنّهاء في تفاعل التلميذ أمع 
الكتابة؛ للحصول على أداء كتابي جيّدء وعلى درجة من الإتقان» ولن يحقق 
أي برنامج تعليمي غايته الأساسية في تنمية الكتابة» ما لم يراع الجوانب 
المأ الللية الكتابة؛ فلا يكتفي| .7 لب المعرفية» وإنما هذ[ ”© ألّب 
أخرىء على قدر كبير من الأهمية» كتوظيف المعرفة السابقة للتلميذ في كتابته 
الحالية؛ تحقيقاً لمبدأ تواصل الخبرات؛ وكذلك تنمية التفاعل الاجتماعي من 
عملية الكتابة؛ فتؤدي الكتابة بذلك الوظيفة الاجتماعية» وربط التعلم بالمجتمع؛ 
وكذلك تنمية جوانب الدافعية والميل» والارتباط بالكتابة عاطفيا؛ تحقيقاً للمبدأ 
القاذ ٠٠‏ (أحببت عملا أجذت فيي' 

اتجاهات تعليم الكتابة: 

تطوري_تعليم الكتابة في العقدين الأخيرين من القرن الماضي تطوراً 
فنك ةفو" #الطليعة: غملية” الكتاية واتساع مفهومها. ومهاراتها 
ومجالاتهاء إضافة إلى ظهور احتياجات تتعلق بالمتعلم واعتباره محور التعلم: 
واستجابة للاتجاهات التربوية المعاصرة في ضرورة تزويده بمهارات التعلم 
الذاتي اللازمة في القراءة والكتابة وغيرها؛ بحيث تعينه على حل ما يصادف 
من مشكلات في حياته أو نكو أديقة و عام 

لقد أدى هذا التطوّر إلى ظهور اتجاهات عديدة في تعليم الكتابة» غيّرت 
النظرة التقليدية إلى مفهوم الكتابة ومكوناتها وعملياتهاء كما نقلت التركيز من 
المنتج النهائي للكتابة إلى عناصر وجوانب أخرىء ترتبط بالتفكير وعملياته 
في الكتابة» كما ترتبط بالمتعلم وقدراته ومحيطه الاجتماعي وجمهوره 
المستهدف في الكتابة» إضافة إلى الاهتمام بالمنتج الكتابي والعناية بمواصفات 
هذا المنتج وجودته» وفي هذا السياق نميّز بين اتجاهين رئيسين في تعليم 
الكتابة» يمثلان التحوّل الأبرز في تعليم هذه المهارة بين القديم والحديث؛ 
استناداً إلى نظريات علم النفس المعرفي المرتبطة بتعليم اللغة والتفكير 
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وهذان الاتجاهان هما: (الاتجاه التقليدي» واتجاه عملية الكتابة)» ويمكن بيان 
أبرز ملامح هذين الاتجاهين على النحو الآتي: 

أولاً - الاتجاه التقليدي: 

ينظر هذا الاتجاه إلى الكتابة على أنها منتج :عس4ممم» والكتابة تعني 
الوصول إلى هذا المنتج بصورة مباشرة»؛ دون الاهتمام بصاحبه وقدراته 
وبطريقة تحصيله أو بمواصفاته المعيارية المرتبطة بالأداء الكتابي وعملياته. 

ويشير هذا الاتجاه إلى إن الكتابة تتمثل في الصورة النهائية للنصَ 
المكّونا) هر من المحاولة الأولك) وقد بين أن تدريس الكتابة |كَلى اظلُوء 
هذا المفهوم؛ يجعل التلاميذ يتعجّلون فيهاء دون إيلائها قدراً كافياً من التفكير؛ 
بغية الوصول إلى المنتج النهائي بأسرع صورةا". 

انعكس هذا المفهوم على تعليم الكتابة وطرائق تدريسهاء فانصب 
تركيزها على المنتج الكتابي فقط» دون العناية بعمليات الوصول إليه؛ مما أثر 
تأثيرا سلبيا يفي جودة الكتابه لقو ٠‏ 294 مع ما يشوب هذا الاتجاه من 
جوانب ضعف كثيرة في تعليم الكتابة وحتى في تقويمهاء إلى جانب ضعف 
الاهتمام بالمتعلّم وذاتيته ووعيه بعمليات التفكير وقدراته. 

والتركيز على الناتج الكتابي فقط جعل تعليم الكتابة يقتصر على الشكل أو 
الأسلوب, وتطبيق القواعد الصارمة في النحو والإملاء والمفردات المعجمية أو 
قزاءة الأعمال الأدية: هذه الهو سد حهدها قحك كذانة الطالب! "1 

لقد أدى هذا الاتجاه إلى سيطرة المعلم على العملية التعليمية» وتفرّده 
بالنشاط والحكم على المنتج الكتابي؛ إذ إن طريقة التدريس أحادية الاتجاه 
ويغلب عليها صفة التقرير» كما أنها عشوائية في كثير من الأحيان وتفتقر إلى 
سه لإجرا أت من حيث التنظيع هالتوجبع. 


ركلعمتتوع.1 101 كأطعتكصط :عمتستدع1 ععقتاعصهآ1 :(1990) معطمكه 2 برععودثة (1) 
5 ,رناعط115[طنا2 ع10115] تنا تلزعل8 بلتتملا كعل8 روتغطع روع5ع1 220 وجتعطعدء1' 
320 بلإتامعط1] بطءعستدعوع18 عسنتات؟؟ طاعدع1' 10 عستتدمءعرط :(2003) كستفنتال”؟1 .2 وعصتدل (2) 
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والتقويم كذلك اقتصر على المنتج ذاته» مع ما يرافق ذلك من غياب 
للمعايير الصحيحة في الحكم على جودته؛ واعتماد أساليب تقليدية في التقويم 
والتصحيح» تركز على الأخطاء القواعدية المرتبطة بالنحو والهجاء» وعلى 
الأخطاء الشكلية المرتبطة بوضوح الخط؛ أو حجم الموضوع: أو نظافة الورقة. 

١‏ لممارسات السابقة جعاك << #بُعيداً عن ممارسة النذا لمن 
الاستفادة من طريقة التدريسء وبعيداً عن التقويم الصحيح المستند إلى أدائه: 
كما أهملت فرديته وذاتيته وقدراته» وارتباطه نفسياً وعقلياً بما يكتب» فلا 
يشعر بأهمية كتابته أو قيمتهاء وهكذا يأتي المنتج على صورة موضوعات 


أخطائها . 
وفي ظل تطوّر. التعليم بصفة عامة» وتعليم اللغة بصفة خاصة؛ انصبّ 
عر ا ا ا ا له يدة 
لتدريسها على ضوء العناصر التي تشترك في إنتاجهاء فكان من أبرز هذه 
المداخل مآ بتي !"” ظ 1 
- مدخل التعلم الذاتي؛ ويعتمد على المتعلم باعتباره محور العملية التعليمية. 
- مدخل الاستقصاء وحل المشكلات:؛ ويعتمد على تعليم التعبير الكتابي من 
خلال أساليب تقوم على الاستقصاءء وحل المشكلاتء والتعلم التعاوني. 
- مدخل عمليات الكتابة» ويعتمد على تنمية وعي المتعلم بعمليات الكتابة: 
وإعطائه التعليمات لاتباعها في المراحل المختلفة للكتابة. 
ويمثل مدخل العمليات الاتجاه الرائد في تعليم الكتابة اليوم؛ نظراً 
لاتساع حدوده وإمكانية تضمين المداخل السابقة وغيرها في إجراءاته: 
َاآتبّاطه بعملية اكتساب مهارة”الكتابة؛ إؤما يصالحبها #مق #عمليات التفكير 
المعرفية وما وراء المعرفية» إضافة إلى نجاح هذا المدخل في تنمية مهارات 
الكتابة» والارتقاء بمستوى المعلم والمتعلم والبيئة التعليمية؛ وفق ما أكدته 


١ فايزة السيد عوض» مرجع سابق» 5 ١6آمء ص‎ )١( 
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دراسات كثيرة - عربية وأجنبية - في هذا الميدان!'!» ومن المفيد التعرآض 
لملامح هذا الاتجاهء والتفصيل في أسسه وإجراءاته؛ للوقوف على الفوائد 
التطبيقية التي يمكن استثمارها في برامج تعليم الكتابة وتنمية مهاراتها. 


كانيا - اتجاه عملية الكتابة وو0مط عصنات؟؟ 

تنامى الاهتمام بنظريات "العمليات المعرفية" في السبعينيات وبداية 
الثمانينيات من القرن العشرين» وقد شهدت تلك الفترة زيادة مطردة فى 
الب1 1 أدراساتء التي تناولت | !للك المعرفية في مختلف| 197 أك؛ 
بهدف دراسة عمليات التفكير وإستراتيجياته» وتقصتي العمليات الفرعية 
والدقيقة التي تحدث خلال هذه العملية» وهذا بدوره شكل تحوّلاً نوعياً في نقل 
بؤرة التركيز من التحصيل المعرفي والمهاري إلى التفكير العملياتي» وتمكين 
المتعلم من القيام.بالعمليات المعرفية المناسبة لاكتساب.المهارة. 

انعكس هذا التوجّه على تعليم الكتابة» فانتقل الاهتمام من مجرد 
الحصول على المنتج النهائي إلى التركيز على العمليات التي أدّت إلى تكوين 
هذا المنتج» والتي سوف تخدم بدورها هذا المنتج وتخرجه على أحسن صورة 
ممكنة» وهذا بدوره سيساعد عَلىَ تنمية الوعي المعرفي لدى المتعلم بمهارات 
التفكير وبالعمليات التي يقوم بها في أثناء الكتابة. 

وينظر هذا الاتجاه إلى الكتابة التعبيرية على أنها عملية معقدة ودقيقة: 
تتطلب مجموعة من المهارات الخاصة؛ لإنتاج تعبير لغوي يتسم بالدقة والجودة: 


)1 من هذه الدراسات: 

رحاب زناتي عبد الله : فعالية برنامج ف في التمكن امنا بعضن مهارزات+التعبيو«الكتسابي 
لدى تلميذات المرحلة الإعدادية الأزهرية كي ضوء مدخل عمليات الكتابة التفاعلي» 
رسالة ماجستير (غير منشورة)ء» كلية البنات» جامعة عين شمسه ٠‏ ٠م‏ 

محمود عبد الكريم: تنمية بعض الإستراتيجيات المعرفية اللازمة لمجالات الكتابة 
وأثرها في تحسئّن الأداء الكتابي لدى طلاب الصف الأول الثانوي» رسالة دكتوراه 
(غير منشورة)» كلية التربية» جامعة طنطاه ١٠٠م.‏ 
عن اعدامتط]' ووعء8:0 عصتات؟! عط]' وستطعدع]' :(2006) عغخدمع ا -سمنتيةن) 8/1 امسقطك - 
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ويحقق الوظائف المنشودة منه؛ فالعناية لا تقتتصر على المنتج فحسبء كما هو 
الحال مع الاتجاه التقليدي: وإنما على عمليات ومراحل الوصول إلى هذا المنتج؛ 
فتعمل هذه المراحل على تطويره وتحسينه في سياق الوصول إليها"ا 

وهذا الاتجاه مرتبط بتعليم الكتابة وإجراءات تدريسهاء وضرورة إلمام 
المتعلم بالعمليات الحقيقية التي يمر بها إنتاج المكتوب» فهو "نسق 7075 اينى 
مجموعة من الرؤى والنظريات التربوية» التي تؤكد على تعليم الطلاب 
المراحل والعمليات» التي تؤدي إلى إنشاء البناء اللغوي منذ بداية بزوغ 
الفكرة. ومرورا بإعداد خطة الكتابة» وكتابة المسودات وتعديلها وتقويمهاء 
8 5 70 النهائية للرسالة اللغوية» وهو يهتمّ بالعمليات وجودة 
المنتج الكتابي مع 

إن تغيّر النظرة إلى الكتابة واتساع مفهومها وعملياتهاء ترافق مع تغيّر 
في النظرة إلى تعليم الكتابة؛ وإلى دور المعلم في تدريب التلاميذ على 
مهاراتها؛ فالتعليم المستند إلى عمليات الكتابة يختلف عن التعليم التقليدي في 
إجراءاته وممارساته؛ التي تسير من الأعلى إلى الأسفل وليس العكسء كما أن 
بؤرة التركيز تتناول الإنتاج الكتابي بكليته» ولا تقتصر على القواعد أو على 
را ار ال ا ا 00 شيل 
سلواكرا كظ لظائة الما ل ا ع ماركا على الشكل أو 
القواعد أو اللغة الأدبية» وإنما علل:.. 328 السلوكيات» تتمثل بالملاحظات؛» 
والمقائلات» .وتخليلاك: ‏ الكناب. الحيديق بعته. أذاء الفييةة الككابية معد 2 
بمراحل مختلفة للتأليف. هي: الاكتشاف (ما قبل الكتابة)» والتخطيطء 
والصياغة» ثم التوقفء والقراءة» والمراجعة؛ والتحريرء وأخيراً النشر؟"ا 

تقد اقمع مفهوع /الكتابةا ' استنادا إل مشخلالعمليات؛دنيشسك | جميع 
العمليات والمراحل السابقة للكتابة واللاحقة لهاء وهكذا تقتضي خطة تعليم 


عه لقن50 01 دنلءم7 م1271 لامسمتافصرعام1 :(2004) دعالد8 .8 .2 زعو عمد .ل .ل )1 
6 ,لغا ععأناعداع روعءعدعك5 لهدمتكتقطء8 
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الكتابة أن تسير فى ثلاثة مراحل أساسيةء هى: (مرحلة ما قبل الكتابة» 
يفيحلة الكقاية ومرحلة قن بعد: الكقانة )ا هد .الهو حك متداخلة ومتكاملة» 
ندا فر ين تعر إنما يمكن أ2 317 4 1193 لذ 
بالمرحلة الأولى؛ ثم الثالثة» وقد يعود إلى الثانية» وهكذا.. 

واتباع هذه المراحل في الكتابة» من شأنه أن يوجّه المتعلم الوجهة 
الصحيحة في الكتابة» ولكن عملية الحصول على المنتج الكتابي الجيّد 
والفاعل» الذي يحقق وظيفته في التواصل الاجتماعيء لا بد أن يلقى الاهتمام 
الكافي من المتعلم في الإعداد لهذا المنتج» وفي تطويره وتقويمه على ضوء 
أهداف واضحة يسعى لإيصالها إلى القارئ؛ فالكاتب الجيد يفكر دائما في 
جودة المنتج ومواصفاته النوعية» وفي القارئ أيضاً بوصفه "عميلا" ينتظر 
سلعة جيدة» ولها مواصفات خاصة. 

ولكل مرحلة من المراحل الثلاث السابقة إجراءاتها وعملياتها الفرعية 

الخاصة؛ ففي مرحلة ما قبل الكتابة» يقوم المتعلم بعمليات "التفكير في الموضوع, 
وتحديد الجمهور المستهدف» وجمع الفكرء وتنظيمها'ء وفي مرحلة الكتابة» يتم 
كتابة مسودة الموضوع ويراعي "بناء الجمل والفقرات وفق نظام كتابة الموضوع'. 
وفي مرحلة ما بعد الكتابة» يقوم المتعلم بعمليات "التعديل ال بإعادة تتقيح 
الفكرء والإضافة» والحذفء والتحرير المتضمّن آليات التصحيح والتقويم والكتابة 
النهائية: والنشرء المتمثل بمشاركة المنتج النهائي مع الآخرين"!". 

ويمكن تفصيل إجراءات التدريس التي يقوم بها المعلم والتلاميذ» عند 
أداء المهمّات الكتابية استناداً إلى هذه المراحل والعمليات على النحو الآتي: 

أولاً - مرحلة ما قبل الكتابة: 

وتعد أكثر المراحل أهمية؛ لأنها نقطة البداية الأولى قبل الشروع في 
أي أداء كتابي» وعليها يتوقف نجاح إجراءات الكتابة وعملياتها أو فشلهاء 


ذ رعسات؟1 5:معتللتطن) عستأقطلة؟1 :(2004) مدوكا ملصنآ بمعطعنمر8 عمددمند (1) 
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وتتضمّن إجراءاث وممارسات عديدة: كالعصف الذهني؛ والمناقشاتء والرسم 
أو التخطيط؛ والاستماع والقراءة والملاحظة؛ والبحثء واختيار الموضوع:؛ 
وتحديد سياق الكتابة, 00 ق معظم علماء هذا د هذه المرحلة 
تتطلّب أكثر من نصف الوقت المخصتص للكتابة!') 

كما يتضمّن التخطيط للكتابة تحديد الأسلوب اللغوي المتبع» والهدف 
الركال اك الموضوع. وتحديد الور المستهدفء وطريقة ربط التتاير 
السابقة والمعلومات التي تمّ جمعهاء ودعم البنية التنظيمية للكتابة. 

وهذه المرحلة تحتاج إلى تكييف طرائق التدريس المناسبة لعملياتها 
المؤا” اللقد تحقق إستراتيجيات 71 37 المتعددة هذا الجائب 6 الال 
اتباع المعلم الإجراءات المناسبة لكل عملية منهاء فتكوين الثقافة المعرفية 
حول الموضوع تتطلب_القراءة والاستماع الهادفين» والقيام بعمليات البحث 
واستقصاء الفكر والمعلومات المرتبطة بالموضوع؛ 2 لكر 
وتنطيسيا اباس لت لور 209054 لعمليانت رالمماستات 
السابقة الوجهة الصحيحة. 

كم - مرحلة الكتابة الأولية: 

يتم في هذه المرحلة كتابة مسودة الموضوعء؛ من خلال توليد الكلمات 
وتدوينها؛ استناداً إلى الخطة التي وضعت في المرحلة السابقة» لتشكل جملا 
تتناول ما وضع من فكر ومعلومات». وهذه الجمل تكون الفقرة» ثم النص 
الكامل (الموضوع)» وتتمّ صياغة الفكر والعبارات بصورة تدريجية أثناء 
كتاة |لمس لاقم التب8ا تحقاج إلى 451 5 ا لعن اوتسيض !الهو ضوع تال 
ل اسم امسو أل © الوه ا اس لمن 
أن للتلميذ البيئة المناسبة الكقابة يإلحيوة وإظهك ذاقيتك فههاء بأسلوبه لا 
بأطلوب الْأحلآيل]ء ملع ألترلمية |واللاعم والتمزويق لللتمرةا للثلاطيذ»منوقبل 
المعلم؛ لمساعدتهم على إتمام المهمّة وكتابة الموضوع. 


8 ,يأك .م0 :(2004) مهوكا اناعد معطعنتورظ عموج2ن5 (1) 
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ثالثاً - مرحلة التوقف والقراءة: 

بعد الانتهاء من كتابة المسودة» من المفيد أن يعطي التلميذ نفسه فرصة 
للتأمّل الذاتي» فيتوقف عن الكتابة ويقرأ ما كتب بتدبّرء ويقارنه مع الخطة 
والأهداف التي وضعها سابقاء ومدى مقابلته لاحتياجات الجمهور المستهدف. 
والتنظيم العام للكتابة!"! 

إن الكتابة الجيدة تحتاج إلى وقفات قصيرة أثناء الكتابة؛ بهدف الالتزام 
بالخطة في كل جزء منها, ولكن الوقفة الأخيرة وقراءة الموضوع 115 7 اءة 
تأمزا 77 يل انطباعاً عاماً لدى التلميذ عن كتابته وعن اكتمال صورتهاء وفي 
هذه المرحلة لا ينبغي أن يعطي المتعلم أهمية كبيرة للمفردات والأخطاء 
المرتبطة بها؛ لأنه سوف يتناولها في المرحلة اللاحقة. 

ومن الممارسات التي يمكن أن يفيد منها المعلم في هذه المرحلة» توجيه 
التلاميذ إلى القراءة الصامتة السريعة» ومنحهم فترة تأمّل موضوعاتهم» لمدة 
قصيرة قد يحدّدها بدقيقة أو أكثر. 

ريط ب حلة لزاجعة والتديل: 

تمثل مرحلة المراجعة والتعديل مرحلة حاسمة في مدخل عمليات 
الكتابة» وعليها تتوقف جودة المنتج الكتابي» بعد كتابة المسودة والتوقف عندها 
وقراءتهاء وتتمّ هذه المرحلة على أكثر من صعيدء من حيث ارتباطها 
بالجمهور وحاجاته ودافعيته» والغرضء والموقف الذي يعبّر عنه الموضوع. 
والأسلوب اللغويء والأخطاء المرتبطة بالمضمون والفكر. 

ويمكن أن تسمّى هذه المرحلة بمرحلة "القراءة الناقدة'. التي تعتمد على 
الفحص الدقيق للكتابة من قبل التلميذ نفسه أو أحد زملائه» ثم مناقشة 
المقترحات الممكنة لتلافي الأخطاء وأوجه القصور وتحسين الكتابة» وتحتاج 
هذه المرحلة إلى المرونة من قبل التلميذ في قبول المقترحات الصحيحة 
والمفيدة» ومن ثمّ تعديل الكتابة بالحذف أو الإضافة أو التصحيحء ولكي تتم 


7 ,و .اك .مه :(2003) مسقتلل؟7 .2 وعصوة (1) 
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هذه العملية بصورة صحيحة ينبغي على المعلم أن يوضتح معايير تقويم الأداء 
للتلاميذ» ويوجههم إلى مراعاتهاء وخاصة ما يرتبط منها بمضمون الكتابة 
ومحتواها الفكري. 

ويستطيع المعلم أن يوظف إستراتيجيات التدريس التفاعلية في هذه 
المرحلة؛ كالتعاون والمناقشة وتقويم الأقران» مع التوجيه والمراقبة وتقديم 
المساعدة والتعزيز بصورة مستمرة للتلاميذء وتفيد هذه الطرائق أيضا في 
اطلاع التلاميذ على أخطائهم وأخطاء غيرهم في الكتابة» فيسعون إلى تلافيها 
في كتاباتهم اللاحقة. 

خامساً - مرحلة الكتابة النهائية (التحرير): 

وهي المرحلة الأخيرة للكتابة» وتمثل انعكاساً لمعايير الجودة الخاصة بالأداء 
الكتابي» والمتفق عليها من قبل المعلم والتلاميذء وتأتي هذه المرحلة بعد كتابة 
التلاميذ الأولى ومراجعتهم وتقويمهم لهاء من حيث المحتوى الفكري والأسلوب» 
فيتمٌ التركيز فيها على تركيب الجملة» واختيار الكلمات الأكثر مناسبة» والتهجئة 
الصحيحة "للمقردات» أكما يتمّ العناية بالمهارات الشكلية» المرتبطة باستخدام 
علامات الترقيم» وتنظيم الفقرات في الموضوعء وترك مسافة في بداية كل فقرة: 
ومرا ا ١‏ ا الم انه ا ل ا اط لم 

ويأتي دور المعلم في توجيه التلاميذ إلى ضرورة العناية بالكتابة 
التيافية حيداء .وهر اغاة معانيو - الفكانة التكلية. و الكفة بالتعديلتف الجوهرية 
التي وضعها التلاميذ في المرحلة السابقة» كما يمكن للمعلم أن يوظف 
الطرائق التعاونية في الكتابة النهائية» كمشاركة الأتراب والتعاون في الكتابة؛ 
فالكثيز لسس راد لمتحفون! #احسيوااك | أ كل هما الف كلوة ار الجا تسد الهم 
بالمضمون أكثر من الشكلء ولذلك يمكن أن يقوم التلميذ بتحرير كتابة زميله 
وتدارك أخطائه. 


سودي د 9 


المستهدف من الكتابة» وهي مرحلة مهمّة ينبغي عدم إهمالها؛ لما لها من تأثير 
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في الجانب النفسي؛ لأن نشر أعمال التلاميذ وإطلاع الآخرين عليها يحفزهم, 
ويزيد نشاطهم ودافعيتهم وميولهم نحو الكتابة» كما لها تأثير في الجانب 
الاجتماعيء فالكتابة أصلا انَاك#اجتماعي موجه (إلل[إأقارئ أو مستمع؛ للاطلاع 
عليه والإفادة منه أو الاستمتاع به. 

ويستطيع المعلم تفعيل هذه المرحلة بطرائق مختلفة» كأن يعرض أبرز 
نتاجات التلاميذ في مجلة الفصلء» أو نشرها على صحيفة الحائط في 
المدرسة» أو مشاركة الأعمال الجيدة في مسابقة تقيمها المدرسة بين التلاميذء 
أو بإرسال الكتابات إلى أولياء أمور التلاميذ في البيت» أو يتيح الفرصة أمام 
التلميذ لقراءة كتابته على زملائه قراءة جهرية صحيحة من منصة المعلم؛ 
وبهذا تتحقق فوائد كثيرة» في التواصل الاجتماعيء وفي مشاركة الآخرين في 
الكتابة ونقدها وتقويمهاء وفي تحقيق التكامل بين أنشطة القراءة والكتابة. 


نموذج مقترح لتطوير الأداء الكتابي: 

تقتضي طبيعة عملية الكتابة المعقدة والمركبة الوعي بعملياتها جيداًء 
ورهذا ل :4 ”7 لننف #الا بالشتريب رالممارينة هك .هذى المانات عند أذاء 
المهمّات الكتابية المختلفة» من خلال اتباع المعلم الطرائق الصحيحة في 
مدر لد لف 1 

وبعد أن يتأكد المعلم من امتلاك التلميذ هذه المهارات» يمكن أن يتبع 
نموذجاً لتطوير أداء التلميذ الكتابي وتحسينه في كل مرة يقوم فيها بالكتابة؛ 
بحيث يبيّن له الحدود الممكنة للتطويرء والمراحل التي يمكن أن تشملها هذه 
العملية» قبل الوصول إلى المنتج النهائي» الذي سيخضع لمعايير التقويم 
والحكم على جودته؛ بعد أن خرج من نطاق التطوير إلى نطاق النقد 
والتقويم. 

وبعد التدريب على عمليات التطويرء يوجه المعلم التلميذ إلى تطبيق هذا 
النموذج في كتابته بصورة فردية» وتتحدّد عمليات هذا النموذج بالخطوات 
الآتية: (أخططء أنفذء أطورء أقومء أحرترء أتابع)» والشكل التالي يبيّن هذه 
الخطوات والعمليات: 
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ككاية اللمسبركدة 


عفدا 


- التقويم الذاتي 
- تقويم الأقران 
- تقويم المعلم والتعزيز 


التنفة 
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لتطوير 
زرالية الصميينة 


سس | - تحديد أخطاء المحتوى 


قصال اللسئدة ذاقنا 


عرض الكتابة على الآخرين 


التحرير 
كتابة النسخة النهانية 


الشكل رقم (1) مراحل تطوير الأداء الكتابي 


إن عولية للتطويز تماوعور حة# مبئتيفي اذ اووالنموذج: #توتبط 


بالمراحل الأخرى في علاقة تبادلية حدودها (التخطيطء والتنفيذ» والتطويرء 
والتقويم)» والعناية الجيدة بهذه العملية يؤدّي إلى تطوير المنتج النهائي في 
المرحلة التالية (التحرير)؛ء ومن ثم نشر هذا المنتج ومشاركته. 


ويأتي دور المعلم في البداية من خلال تدريب التلاميذ على المراحل 


سعى اد 


الأربع قبل الوصول إلى مرحلة التحريرء فيوجّه التلاميذ إلى التقيّد بعملياتها 
والعودة إلى المراحل المرتبطة؛ ويقدم لهم المساعدة اللازمة» ويشارك في 


التقويم وتقديم التغذية الراجعة؛ بما يضمن تطوير أدائهم في المهمّات الكتابية 
المختلفة» ويمكن توضيح هذه العمليات على النحو الآتي: 

١‏ - التخطيط: 

لمن عملية احكويي 2 #تعيين الهدفف ألذ 2 نه 
والأهداف الخاصة. التي يتوخى التلميذ تحقيقها في النص» وتحديد الجمهور 
المستهدف ومن يتوجه إليهم بالكتابة» ثم يقوم بعملية القراءة الحرة والبحث 
عن المعلومات والفكر وجمعها وتنظيمها. 

ينتقل التلميذ بعد ذلك إلى مرحلة التنفيذ (كتابة المسودة)ء» ثم إلى 
التطويرء فيبدأ بقراءة المسودة ويقارنها مع التخطيط السابق؛ لتحديد الأخطاء 
الفكرية في المحتوىء والمرتبطة بالموضوع الذي قام باختياره» والأهداف. 
والجمهورء وجمع المعلوماتء» وتنظيمهاء كما يراعي مهارات الكتابة العامة 
المرتبطة بالفكر وتنظيم الموضوع (المقدمة» والصلبء والخاتمة)» ثم يقوم 
بإجراء التعديلات اللازمة بحتو .2 0947 المرحلة يتم تطوير الكثابة 
على صعيد المحتوى (البنية الفكرية للموضوع).ء قبل الانتقال إلى المرحلة 
التالية (التقويم) . 

" - التنفيذ: 


وتقوم هذه المرحلة على كتابة النسخة الأولى للنص» وتضمين 
العمليات التي قام بها التلميذ في مرحلة التخطيطء فيبدأ التلميذ بصياغة 
البنية. الفكرية للنصّ وتوليد الكلمات والجمل والفقرات: مشكلاً النص» مع 
مراعاة مهلازاات الكتابةإوعناصرٌ /الموضوع (المقدمةء والظلتلبء والخَاتملة): 
وتعتمد هذه المرحلة أصلاً على تطوير الفكر وصياغتها وربطها ببعضها 
بعضاً؛ لذلك يوجه المعلم التلاميذ إلى كتابة المسودة بتأن ومراقبة ذاتية 
لعناصر التخطيط وعملياته؛ من حيث الموضوع.؛ والهدف». والجمهورء. 
وبهذا يسعى المتعلم إلى تطوير كتابته للمسودة قبل أن يصل إلى مرحلة 
التطوير الأساسية؛ التي تسعى إلى تركيز التطوير من خلال القراءة الدقيقة 
للمسودة وتعديلها. 
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“ - التطوير: 

13 المر اقيق الدقيقة: ترود .نانتونة ع ل 1 : 
رجز ا ا كتير المتارضة! 227 00 سل شليه 
من عمليات فرعية؛ للوقوف على أخطاء الكتابة المتعلقة بالمحتوى» ثم تعديل 
الك إلى بصورة فردية. وال[ مد معاييره من التخط 2 طناَء 
فيتم تطوير الكتابة بما يتوافق مع عناصر التخطيط وعملياته. 

وترتبط هذه المرحلة بالتقويم ارتباطا مباشراً؛ لأن القراءة الفردية 
والتعديل يمثل تقويماً ذاتياء ثم يأتي تطوير التقويم؛ من خلال اتباع 
إستراتيجية تقويم الأقران» وتقويم المعلم النهائي وتقديمه التغذية الراجعة 
المذاذا' 


؛ - التقويم: 

يمثل التقويم الحكم على المنتج الأولي» والوقوف على الأخطاء الواردة 
فيه من حيث المحتوى الفكريء كما يتمٌ تقويم الأسلوب في هذه المرحلة» وفق 
معايير تقويم الأداء الكتابي المرتبطة بالمحتوى والأسلوب» وهذه المعايير 
ترتبط بالمهارات التي تم تدريب التلاميذ عليها؛ استنادا إلى مدخل عمليات 
الكتابة» ويستطيع المعلم توظيف أساليب التقويم التفاعلي» كتقويم الأقران في 
هذه المرحلة؛ لتطوير التقويم الذاتي الذي تمَّ في المرحلة السابقة» إضافة إلى 
مشاركة المعلم في عملية التقويم والحكم على الأداء الكتابي. 

وثمة علاقة مهمّة بين التطوير والتقويم» فالتطوير يتضمن تقويماً أوليا 
للكتابة» يليه التقويم النهائي لها كما أن جودة التقفويم تعتمد على جزدة 
التطويرء وكلما كان تطوير الكتابة جيداً وفاعلاً كان التقويم أكثر كفاءة ودقة 
إضافة إلى أن التقويم يستمد معايير الحكم الأساسية على الكتابة من تطوير 
دب 

والتقويم مرتبط بالتخطيط وعناصره وعملياته» ويستمد منه- كذلك - 
معايير تطبيق عمليات التخطيط في كتابة المسودة» مع الحكم على المسودة 
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استناداً إلى معابير الأداء المحددة سابقاً. وعند هذه المرحلة تنتهي عملية 
التطوير؛ لتبدأ عملية تحرير المنتج المطوّر تمهيداً لنشره وإعلانه. 

ه - التحرير والمتابعة: 

. لمن كتابة الموككق <١‏ #الكهانية (المبيضة) 7 لاية 
بمهارات الشكل وتنظيم الكتابة»! 2 : المرحلة تمثل نتاج عمل الاير 
الكذ ا الحقق المعايير المرتبطة 7 7 لون والشكل والأسلوبا 7 بير 
عمليات الكتابة التي تمّت في المراحل السابقة» يأتي بعدها مرحلة المتابعة 


التواصل الاجتماعيء, الذي يحفز التلميذ على أداء مهمّات كتابية أخرى 
أكثل 0 ا... 


سكا اد 


الفصل الحامس 
الميول نحو القراءة والكناية 

سلة 
- مفهوم الميل نحو القراءة والكتابة 
- علاقة الميل نحو القراءة والكتابة بالدافعية والاتجاه 
كو القراءة و الكتاجة: 

١‏ - السمة العامة للميل 

؟ - العلاقة التفاعلية بين الفرد والبيئة 

" - المكونات المعرفية والعاطفية للميل 
- أهمية الميول في تدريس القراءة والكتابة 
- العوامل المؤثرة في الميل نحو القراءة والكتابة: 

أولاً - العوامل الذاتية 

ثانياً - العوامل الخارجية 


- دور إستراتيجيات التدريس في الميل نحو القراءة والكتابة 
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الميول نحو القراءة والكتابة 


تمثل العوامل الوجدانية مكوناً مهما من مكونات العملية التعليمية 
المعاصرة؛ لما لهذه العوامل من تأثير مباشر في هذه العملية وفي العناصر 
المكوّنة لهاء وهذا ما أكدته دراسات وبحوث كثيرة في هذا المجال» فالجوانب 
المعرفية والمهارية التي يسعى التعليم إلى تزويد المتعلم بهاء تحتاج إلى وسيلة 
تعزتزها وتدعم اكتسابهاء وهنا تلعب هذه العوامل دورها في دفع المتعلم 
وتوجيه سلوكه وحفزه على أداء أفضل وتحصيل أعلىء والتعليم الذي يغفل 
هذه العوامل هو تعليم قاصر ومنقوص. 

إن الجوانب الوجدانية.هي مكون أساس_ من مكوونات شخصيية الستعام : 
ولذلك فالاهتمام بها والعمل ل كيتنا ل المسحء بردي إلى ندر أهذه 
الشخصية نموا متخاماتة ج7020 ال المعرفية والمهارية . 

وقلعب. هذد العو اقل كور | كبيراً ف في التعلم بصفة عامة» فالدافعية 
والاتجاه والميل والرغبة في التعلم: ها عوامل كامنة وراء سلوك 
المتغلم» تمثل المحرك لهذا التعلم والدافع لعجلته في الاتجاه الصحيح فالمتعلم 
الذي يمتلك الدافعية والميل نحو التعلم يرتبط لجدلا بهذا التعلم ويزداد 
اهتمامه به» ويسعى إلى النجاح والتميّز وإبراز طاقاته وقدراته المختلفة» 
وكثير من المتعلمين كان ضعف "#ال#افعيق ووإلميل لديهء سهباهكيمناً وراء فشلهم 
أو تدني تحصيلهم ومستوى مهاراتهم . 

وهكذا فالميل نحو القراءة والكتابة» يفرض تأثيره في اكتساب مهاراتهماء 
ويستدعي من القائمين على تصميم برامج القراءة والكتابة» ومطوريهاء 
ومدرسيهاء العمل على تنمية هذا الميل وتعزيزه بأوجه النشاط المختلفة؛ ليكون 
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دافعاً للمتعلم نحو إتقان مهارات القراءة والكتابة المختلفة» مع استمرارية 
الممارسة والمتابعة لهذه المهارات؛ وغيرها من مهارات اللغة العربية الأخرى؛» 
بما يضمن ارتباط المتعلّم بهذه اللغة وإقباله عليها. 


مفهوم الميل نحو القراءة والكتابة: 

الميل بصفة عامة» هو "ظاهرة تظهر نتيجة تفاعل الفرد مع بيئته» أو هو 
عبارة عن تفاعل بين الشخص والبيئة!'!» ونتبييّن من هذا التعريف أن الميل 
ظاهرة نفسية؛ لارتباطه بالفرد (الإنسان)» وهو - في الوقت ذاته - ظاهرة 
اجتماعية؛ لارتباطه بالبيئة والعناصر المكونة لهاء وبما أنه يرتبط بالفرد» فإنه 
يحمل 1 شلوكيا وتعركيا ووجدا”' يعتمد على المعرفة في إدراك الفرد 
لمقاصده» وغاياته» ومكنونات نفسه؛ وهذا أضمّن أيضاً عنصر ال ٠‏ | إآبقة 
للفرد» والوعي الذاتي المعرفي كمّا وكيفاء إضافة إلى أنه يستند بشكل رئيس إلى 
العاطفة أو الوجدان» الذي يمثل منبع المشاعر والأحاسيس؛ وبهذا يكون الميل 
'شرطا إدراكيّاء يتضمّن الوعي المعرفي» والشعور الوجداني معاء في نمط معيّن 
من المشاعرء ومن الممكن أن تكون هذه المشاعر مؤقتة أو دائمة؛ وهذا يعتمد 
على كمّ وكيف الخبرة» التي أدّت إلى هذه المشاعر"!"ا 

ارك تك لور عر كان 2 ل المتطواظة كاده لسر كفل 
نفسية تقترن بموضوع ماء ولهذا فهو تفاعل بين المتعلم وبين الموضوع 
(القراءة والكتابة)؛ ومن خلال هذا التفاعل ينتج الميل» ويشتمل هذا التفاعل 
على عناصر كثيرة» تسهم في تشكيل الميل» منها ما هو (داخلي)» 
بنفس القارئ أو الكاتب بمشاعرها وأحاسيسهاء ومنها ما هو (خارجي).؛ يرتبط 
بالقراءة والكتابة ذاتهاء كنشاط يمارسه المتعلم؛ فيشبع بذلك ميوله وحاجاته: 
ويحدق أهد كفن ممارسة القراعق لم الكثاية, 


)١(‏ كي أن ريننجر وآخرون: الميول ودورها في التعلم والنموّ» ترجمة: نصرة محمد 
حلدل» مكبة النيضة المص 3 لسار 5 000545 صوة 

)١(‏ صلاح الدين محمود علام: القياس والتقويم التربوي والنفسيء أساسياته وتطبيقاته 
وتوجهاته المعاصرة. دار الفكر العربي» القاهرة دم ص١7‏ 
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وفي هذا السياق التفاعلي» يعرف الميل نحو القراءة» بأنه: "حالة من 
الشعور والرغبة؛ تتمثل في تفاعل الفردء واندماجه مع المادة القرائية؛ بهدف 
إشباع حاجاته؛ أو إثارة عواطفه وانفعالاته"!"! 

>اسبرسيينى ١‏ 2 بحينجرهحصد | 3 
يمذل ٠‏ لأ نفسياً لدى الفرد» يثير اهتمامه تجاه النصوص المكتوبة» ويجعله 
يشترك في أنشطة عقلية أو حركية ترتبط به» وتحقق له قدراً من الرضا 
والأرتياح عند ممارسته لهذه الأنشطة'!"ا 

وممّا سبق» يمكن تعريف الميل نحو القراءة والكتابة إجرائيآء بأنه 
"شعور إيجابي لدى التلميذ نحو القراءة والكتابة بصفة عامة» يتمّ التعبير عنه 
بسلوك ظاهرء يتمثل في رغبته» واهتمامه» واستجابته للمادة المقروءة 
وال عيبا ١‏ 2 25225 5 لميذ 
عن نفسه؛ عند إجابته عن عبارات المقياس المعد لهذا الغرض". 


علاقة الميل نحو القراءة والكتابة بالدافعية والاتجاه: 


ار :0( تصني انحط 0 المذرك الكامن رزاء 
السلوك» والذي يدفعه إلى إشباع الحاجات النفسية» من إقبال أو عزوف» حب 
أو كرهء وما إلى ذلك من مكونات العاطفة الأخرىء فعندما يميل المتعلم 
عاطفياً نحو التعلم؛ فإن هذا يدفعه إلى إنجاز المهمّات التعليمية المنوطة به 
على أفضل صورة: كما يساعد على استبقاء المعرفة لديه» وتوظيفها في 
الحياة» والتميّز في مجال معيّن من مجالات الدراسة» دليل على الارتباط 
العاطفي بين المتعلم ونوع المجال الذي تميّز فيه وأقبل عليه؛ "فالعواطف لها 


)١(‏ عبد الرحمن حسن الإبراهيم: الميول القرائية لدى طلاب الجامعة وطالباتهاء 
دراسات في المناهج الدراسية؛ المجلد التاسع عشر» مركز البحوث التربوية؛. جامعة 
قطر 19/1١م.‏ 
عت ععل0116ا0!] بملطمآ بسمتادعت1]5 صذ عستاين متط لص غدععنم1 :(1991) م1115 .5 .2 (2) 

3 ,انلو منووع ا 


لانت 


تأثير فعّال ودور مهم في الاحتفاظ بالمعرفة واكتسابهاء عندما نجعل المتعلمين 
يتصلون بالمعلومات عاطفياً؛ بطريقة إيجابية وجذابة أو محبّبة!". 

وتتجلّى أهمية إيجابية العاطفة؛ بما تحدثه في سلوك المتعلّم من نجاح: 
مقارنة بالعواطف السلبية» التي تعيق تقدمه الأكاديمي» وتقف حجر عثرة في 
طريق نجاحه 'فالعواطف الإيجابية تجعل المتعلم يسيطر على العملية 
التعليمية» بينما العواطف السلبية تؤثر اسلباً وتنتج سلوكاً سلبياً في |التعلم؛ كما 
أن الدَراط الإيجابية ثنبئ عن تحيل الواتفع أما السلبية فتنبئ كن ل في 
التحصيلء وعلى هذا فالعواطف الأكاديمية مرتبطة بشكل وثيق الصلة بالتعلم» 
وضبط النفس» والتحصيل الدراسي"!"! 

وبما أن الميل يمثل عاطفة إيجابية؛ فإنه يتداخل مع باقي الجوانب 
العاطفية الإيجابية» وخاصة الدافعية نحو التعلم؛ حيث إن المشكلات الدراسية 
التي تعترض التلميذ في تعلمه: ؛ تحتاج قدرا من الدافعية والميل لحلها والتغلب 
عليهاء فإذا ما توافر الميل لدى المتعلم» كان ذلك حافزاً له في حل المشكلات» 
والوصول إلى النتائج الصحيحة قدر الإمكان. 

ويعد "الدافع" أو الحافز ”مم:ه:2608» من أكثر المفاهيم ارتباطاً بالميل؛ إذ 
إن العلاقة بينهما وثيقة» لدرجة أنه يصعب التفريق بينهماء ولكن ثمّة فروق تكمن 
في طبيعة كل منهماء فالدافع موضوع عام (حالة)» في حين أن الميل يع جزءاً 
من الدافع» الذي هو عبارة عن "حالة فسيولوجية وسيكولوجية داخل الفردء تجعله 
ينغ إلى القيام بنواغ معينة من. السلوك. في اتجاه. معين» :وكهدف: الموافع إلى 
خفض حالة التوتر لدى الكائن الحيّ» وتخليصه من حالة عدم التوازن» أي أن 
الكائن الحيّ يعمل على إزالة الظروف المثيرة» وإشباع الدافع الذي يحرك!". 


6 101 101نم 0ومخ .لستالةا ستصتددظ عط اكز عسنطاعدء1' :(1998) معكمع[ عتر (1) 
9 بللد5[] ,13 اعتنا7؟ ,22320113ع1خ ,معدم هاء2ء0آ طننا تعتستنن مه 
2 220]1085ء عتمتعلدعخ :(2002) تحكنرعط 208 بعال .]ا بعاءه6 1١‏ بمتماءم .ع (2) 


11277 ]0 تتقتع 0زم ذل :أمعططاء اعتطاعد لمنهة عمتصتدع1 لعند ادوع -1[ء 5‏ *5أمعل0 61د 
96-38 ,2102 .170137 ,اولع 10مطءع257 12016210221 .اعتدعوع] 211 أصدنان ممه 


(") جابر عبد الحميد جابر: سيكولوجية التعلم ونظريات التعليمء دار النهضة العربية» 
القاهرة, طق 648 امء ص ”١‏ 
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فالدافم ينضدتق :بين. يانه "الميل" الذي 'يقابله "التزواع: تحو العمل"؛ 
إضافة إلى جوانب أخرىء كإشباع الحاجات وتحقيق التوازن داخل الفرد 
فالعلاقة بين الدافع والميل» علاقة الكل بالجزءء والعام بالخاص» وبتحليل 
أبعاد الدافعية ومكوناتهاء تتضح العلاقة بينها وبين الميل نحو التعلم» كما هو 
ميل الكل الآتي!": 


العزو (الإحالة) 
القدرة الذاتية 
الكفاءة الذاتية 


الشكل رقم :)١(‏ مكونات الدافعية وارتباطها بالميول والمتغيّرات الأخرى 


22-5 


تع 0امستصصع1 صم ه ه71 4ه صمنههاي:د8 لع غ2 مطح :(2000) تتطومت8 معمدع]1 .2 (1 
1 ,3-53م2 ,25 [عممامطع رو لهممامتا دعسل ]1 تحدم رسع امه 


ا 2 تنمية مهارات القراءة والكتابة - م/ 


يتضح من الشكل السابقء أن الدافعية نحو التعلم هي حالة نفسيّة عامة: 
تشتمل_ببن_طباتها_على_مكونات وأبعاد مختلفة؛ حيث_إنها_تحث_السلوك 
وتدفعه نحو "الهدف". الذي هو التحصيل أو إنجاز المهمات التعليمية» كما أنها 
مت م ا 001 من 
مكوناتهاء إضافة إلى 'بنية المعرفة الذاتية ٠‏ اللتعلم: والتي تلعب دول 227 أفي 
التعافل | الهدف؛ من خلال ما لِنْْتَهَ ب" المتعلم من فاعلية» وكفاءة دَأنَية 
تعتا 77 كم وكيف الخبرة الذاتية| 077 ا 

لة الاهتمام الكبير بموط 2 اليل من قبل البحوث 031 تاك 
ولاسيّما في العقدين الأخيرين من القرن العشرين؛ أصبح الميل ظاهرة مستقلة - 
وإن بقي يدور في فلك الدافعية - لها دورها الفاعل والمهم في العملية التعليمية» 
كما أن الدراسات التجريبية» كشفت أن هناك نوعين من الميل هما: "الميل الفردي 
(الشخصي). الذي يتكوّن داخل المتعلم عبر نموه العْْرِي والخبّريء و"الميل 
الموقفي" الذي يتولد من الموقف أو البيئة التي تحيط بالمتعلم. 

بالق نه 0 "الى كفيك يعد دا حف. الستفل م الغلية. الذاقعنة كه 
القراءة والكتابة» فإذا كان الهدف من تدريس القراءة والكتابة» إتقان المقروء وأداء 
المهمات الكتابية بشكل جيّدء فإن الميل نحوهماء يدفع المتعلم إلى تحقيق هذا 
الهدف؛ وهذا يعني أن كلا من الدافعية والميل متضمّن في الآخر؛ "فامتلاك الميل 
نحو القراءة؛ يعني امتلاك الدافعية والاستجابة بشكل عاطفي؛ وصولاً إلى توسيع 
الفهم الذاتي» والإحساس بقيمة الذات من خلال القراء5!"! 

زمن الْسُقَاهيه المهمّة الشائغة) الذي انتداكلك كلم منهوء "اليل نحو القراءة 
والكتابة"» مفهوم "الاتجاء'ء وعلى الرغم من التداخل الكبير والعلاقة الوثيقة 
بيناناق إلا أن هناك وودودا فامطة 86115 بينبماء 42019 ممسسد»: كما 
81510 805595 98 ع 8-17 رسسصسحة " 1[ لأس 01 


]0 ماكتكتل خخ رعستلدع8] عمنتطاعدء1' 01 كدمتأملسسه"! لمتطجرءعمم0) :(2004) فاوملد5 ع1ع315 (1) 
وخم2 رملا ع1[ .عم] ,كممتقع اطنط 011100 50 


د لات 


بموضوع جدلي معين يقبل المناقشة!''؛ وبما أنه يشير إلى استجابات القبول 
والرفض؛ فهذا يعني أن له صفة ثنائية» قطباها "الإيجاب والسلب": كما أنه 
يرتبط بموضوع جدلي "خلافي"؛ أي أنه يعتمد - في كثير من الأحيان - على 
الجدل» أو المنطقء أو المحاكمة العقلية؛ وبهذا المعنى تكون الاتجاهات أقرب 
إلى المواقفء التي تحمل بعدا قيمياً نحو موضوع ماء يصل بها إلى درجة 
"المعتقد"؛ الأمر الذي يزيد من تعقيدهاء وصعوبة التعامل معها؛ فالاتجاه من 
"الأمور النفسية المعقدة» وهو متغيّر فرضي خفي» لا يمكن ملاحظته بشكل 
مباشر» وإنما يمكن استنتاجه وقياسه؛ من خلال تقويم استجابات الفرد 
بمجموعة من المواقف, وعلى هذا يكون الاتجاه» هو فيما يتعلق بموضوع 
الاتجاء'!"أ» فإذا كان موضوع الاتجاهء هو دراسة القراءة والكتابة؛ فإن الاتجاه 
نحوهما يتمثل في استجابات القبول أو الرفضء» والتي تعتمد على نسق من 
القيم النفسية» والاجتماعية للمتعلم» تعكس موقفه من دراسة القراءة والكتابة؛ 
وهذا يعني أنهاً تحتاج إلى لكا ٠‏ 2 58> التشكل أم التعديل» ويمكن 
تحديد الفروق بين الميل والاتجاه نحو القراءة والكتابة» في النقاط الآتية: 

- الميل أحادي الاتجاهء بينما الاتجاه ذو طبيعة ثنائية. 

- الميل إيجابي دائماء في حين أن الاتجاه قد يكون إيجابياً أو سلبياً. 

- الميل خطوة سابقة» ويمثل نقطة البداية لتكوين الاتجاهء وليس العكس. 

- يمكن تنمية الميول بصورة أسرع من الاتجاهات» التي تتصف بالثبات 

النسبي: وتتطلب فترة يزمنية طويلة؛ كما تتطلب برامج طويلة_الأمد 
لتعديلما أو تغيبهوها. 

ومع هذاء فالعلاقة بينهما وثيقة» وهي أشبه بعلاقة البداية بالنهاية» أو 

المسبّب بالنتيجة؛ إذ يعد الميل أؤلى درجات الاتجاهء الذي يبدأ بالميل نحو 


)١(‏ طلعت منصور وآخرون: أسس علم النفس العام» كلية التربية» جامعة عين شمسء» 
5م ص ١١١‏ 

(؟) زايد بن عجير الحارثي: بناء الاستفتاءات وقياس الاتجاهات؛ كلية التربية؛ جامعة أم 
القرىء» ط١اء.‏ 15امء ص 7ه 


-1١1١ ده‎ 


الشيء؛ ثم ينمو شيئاً فشيثاً؛ حتى يغدو اتجاهاء يدخل في منظومة القيم الداخلية 
للفرد؛ وهذه هي الغاية الأسمى لتنمية الميول» فليس الهدف من تدريس القراءة 
والكتابة» تنمية الميل نحوهما فحسب؛ وإنما الهدف الأبعد» والغاية التربوية 
هى المحافظة على هذا الميل من الاضمحلال - إن وجد - أو خلق الميل لدى 
المنآ لطة انطلاق لتكوين ازا 7 (أجابية فيما بعد والذ1 لس 
بدوره على الأداء الجيد في القراءة والكتابة» وقد يستمر هذا مع التلميذء في 
مراحله التعليمية اللاحقة؛ فيساعده على مواجهة الكثير من المشكلات 
الدر[ :” المتصلة بالمواد الأخرى| 

ومن المتغيّرات الأخرىء المرتبطة بالميل نحو القراءة والكتابة» "الميول 
القرائية والكتابية" التي شاعت في الآونة الأخيرة» وخاصة في الدراسات التي 
تناولت القراءة؛ مع ملاحظة ندرة البحوث والدراسات التي تناولت الكتابة: 
ويكمن الفارق الجوهري بينهماء في أن "الميل نحو القراءة' يعني ميل المتعلم 
إلى عملية القراءة» وحبّه لها واستمتاعه بها - كنشاط عام - دون النظر إلى 
مجال معين من مجالاتهاء وهذا النوع من الميل يمكن للمدرس أن يُوجده؛ منذ 
اللحظة التي يدخل فيها التلميذ» الصف الدراسي الأول في المرحلة الابتدائية. 

وأما "الميول القرائية"؛ فيقصد بها ميل القارئ واهتمامه أو رغبته. 
في قراءة مجالات معينة» كالقصة» مثلاء أو الشعرء أو القراءة في المجال 
الديني» أو العاطفيء» أو العلمي7'. ولهذا فهي تقوم على مبدأ التفضيل» 
الذي يتضمّن الاختيار والانتقاء؛ كما أنها تحتاج من المتعلم إلى وعي 
باحتياجاته ومتطلباته. يمكنه من حسن اختيار المجال القرائي أو الكتابي؛ 
وهذا لا يتأتى للمتعلم المبتدئ» إلا بدرجة بسيطة» وإنما قد يناسب الطلاب 
فيوالمر احل المتفتمة!" . 


)1 فايزة السيد عوص» مرجع سابق» ا ٠٠م‏ ص ١١95‏ 
أوع10161[ 01 وأععمكث عتطتدم17آ1 له 121تاعتصاك :(2002) ممما كدعتلهة (2) 


رع اكتاععم5اعء2 علأعوعع 0010 لذ جامعآ ك0 غهمع10كدهن) لوعناع1معط1' :امعمامماعرع2آ1 
393-4م2 ,4.عنا55] ١701.12,‏ ,1012)عنتتأقصط 220 عمتسددع.آ1 


وات 


مكونات الميل نحو القراءة والكتابة: 

ثمّة عناصر أو مكونات أساسية للميل» تتحدّد في ثلاثة جوانب» هي: 

١‏ - السمة العامة للميل: 

تتحدّد السمة العامة للميل» في مضمون الميلء» أو "وضوح الهدف" من 
الميل» وهذه السمة تستند إلى مكونات أساسية تدخل في تركيب الميل» وأبرز 
هذ كاك "الانتبا"؛ وهذا ما ي5 ةا آل "تتنظيمات وجدانية» 272701 الأرد 
يعطي انتباهاًء وعناية لموضوع معين» ويشترك في أنشطة عقلية أو عملية 
ترتبط به» ويشعر بقدر من الارتياح في ممارسته لهذه الأنشطة!"ا 

والانتباه مكوّن أو عنصر وسيط بين الميل والتعلم؛ يؤدي دوراً مهما 
في تدريس القراءة والكتابة» وفي فهم التلاميذ للمادة المقروءة» وكذلك في 
أدائهم للمهمات الكتابية؛ "فالتأثير القوي والمساعد للميل المرتبط بالنصٌ» في 
اكتساب المعرفة والفمده ؛ يرتبط بالعوامل لاف لاك المتار مات انتاء 
عملية القراءة: وقد تثير انتباها”!2 2 - #الأجزاء المثيرة من النص» وليس 
اختيارياً؛ وبهذا 00 عمليات الفهم المستخدمة مع المعلوميات- العقيد 2ه أقل 
اعناا | 007 0-6 المعرفية» من تلك العمليات» التي تعالج الجوانب غير 
المثيرة (الشيّقة)"!"ا 

إن الانتباه المركز من قبل المتعلم يساعده على الفهم بصورة أفضل؛ لذلك 
يجب مراعاة عوامل الإثارة والتشويق في المحتوى المقدم للتلميذ» وفي إستراتيجية 
التدريس المتبعة من قبل المعلم في تدريس القراءة والكتابة» وكلما كان المحتوى 
شاناء والطريقة تتضمّن إجراءات مثيرة» كلما استحوذت على انتباه التلميذء 
وأثارت حفيظته في تعلم النصٌ» 5 نبل ا اراس هفو ,المتع«سسول أن 
الميلييي لد تلكا (آليا) انتباها يودي إلى معالجة أكثر فاعلية وسرعة للمعلومات. 


)1 محمد السيد علي: مصطلحات في المناهج وطرق التدريس» دار الفكر العربي» القاهرة 
4ه ام ص١‏ 03 
ع1 ممم لمعائخ 1ه 1016 عط 1ه ممتتمسمتسم:8-عج1 ى .(1995) 118101 عممددن5 (2) 
323-0م2 ,810.4 ,701.7 ,ع1 تلع 1[مطء:2537 امدمتادعن ]1 رعرع 1 دمل 


كانت 


وتزيد الكتابة عن القراءة في نسبة الانتباه المتطلب؛ حيث "إن امتلاك 
مهارات الكتابة مهمّة أكاديمية معقدة» تحتاج اهتماماً أو انتباهاً مركزاء 
ومحاولة جدية» والتزاماً طويل الأمدء وانضباظا ذاتيا!'"» فالكتابة جملة من 
المهارات المركبة» تتطلب من التلميذ تخصيص قدر كبير من الانتباه. لضبط 
أدائه في ممارسة هذه المهارات. 

وعلى الرغم من أن الانتباه قد يولد آلياً عند معالجة النص» أو في العمليات 
الكت[ا ٠‏ أأنه يتطلب قاعدة معرفيا اليك باختلاف المرحلة التعللا لمر 
العقلي» والخلفية المعرفية للتلاميذ» وهذا ما يجب مراعاته عند تقديم المحتوى 
القرائي أو الكتابي للتلاميذء بحيث يتناسب مع مستويات التلاميذ وبنيتهم المعرفية. 

؟ - العلاقة التفاعلية بين الفرد والبيئة: 

تشير العلاقة بين الفرد (المتعلم) والبيئة المحيطة»؛ إلى وجود مجموعة من 
العوامل المتفاعلة فيما بينهاء مهما يرتبط بَالمتكلّم (عوامل داخلية) ومنها ما 
يرتبط بالبيئة (عوامل خارجية)» ومنها ما يرتبط بطبيعة التفاعل ذاتها. 

وفيما يتعلق بارتباط هذه العوامل بتعلّم النص قراءة وكتابة؛ درج معظم 
الباحثين على استخدام. مصطلح "الميل الموضوعي"» وهو الميل. المرتبط 
بموضوع محذدء كالنص القرائي؛ ونظرا لاشتراك عناصر كثيرة في تركيب 
الميل» ولطبيعة العااقه بين الكرظال. .2090 السمت بالتعقيد في معظم 
الأحيان» كالعلاقة بين الميل وفهم النص؛ مال الباحثون إلى تمييز نوعين من 
الميل» هما!": "الميل الموقفي"؛ وهو ميل قصير الأمد؛ يتم تحفيزه عن طريق 
مشيههوماء كالنصّ مثلثع و"الميك والفريئ (الشخصي)ء الذي يتطوروبيطه: 
ويميل إلى أن يكون ثابتا نسبيآء ويشير إلى الرغبة أو الاستعداد طويل الأمد» 
ا ع 
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ولكل من نوعي الميل السابقين عوامل متعددة» تتفاعل فيما بينها؛ لإنتاج 
الميل الموضوعي؛ وهنا تبرز أهمية السياق التفاعلي بين العوامل الفردية 
والموقفية» فعند تدريس القراءة والكتابة؛ ينبغي على المعلم مراعاة هذا 
5 سسييسس ١‏ ا ا اسحكيدين ‏ © 
اختيار إستراتيجيات تدريسية» مناسبة للموقف أو (العوامل الموقفية)» التي 
تؤدي دوراً مهما في تنمية الميل الموقفي؛ ليصل إلى مستوى الميل الفردي؛ 
الذي يقترب من الاتجاهء فيميل إلى الثبات نسبياء وقد يستمر مع الفرد في 
مرا ثآتية اللاحقة. 

* - المكونات المعرفية والعاطفية للميل: 

يتكوّن الميل من مكونين أو بُعدين» هما: "البعد المعرفي» والبعد 
العاطفي "الشعوري"؛ ويتمثل البُعد الأول في الإطار الثقافي الاجتماعيء الذي 
يكدكك الفرد عن طريق التعلم والتنشئة» ويرتبط بالنمو المعرفي والنمائي 
للمتعلم؛ فالميل رصيد الفرد من الخبرات والمعلومات» التي يكوّنها حول 
مو ضوو د عو رسف مديكات ‏ المناهيم ىن الموتقد اك و ات جك ستل 
هذا المكوّن المرحلة الأولى في تكوين الميل» وأما البُعد العاطفي؛ فيُستدل 
عليه من خلال مشاعر الفرد المحدّدة نحو موضوع ماء ونوع الاستجابة لهاء 
وهو شحنة انفعالية يصطبغ بها سلوك الفرد؛ تختلف عمق وشدة وكما؛ تبعا 
لقوة الميل أو ضعفه. 

قد يختلف هذا البعد اروف نشت كل_من اللي لفردي و الوروفي: 
وذلك أتبعاء لالت الخاطلتء لنموًا الميل ؛' فمتيوب الفيك [الموقفي» كن« أن ينْضمن 
المكوّن الإدراكيء أو العاطفة الإيجابية» بينما يتضمّن الميل الفردي الجيد؛ كلا 
من المعرفة والقيمة المختزنة» إضافة إلى المشاعر الإيجابية!". 
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وعلى العموم؛ فإن هذه المكونات تشترك في تكوين الميل بأنواعه؛ ولا 
بد من مراعاتها عند بناء المقاييس الخاصة بالميل» لضمان الدقة في القياس؛ 
نظرا لما لها من أهمية كبيرة» ترتبط بخبرات التلاميذ المعرفية والعاطفية؛ 
عبر مراحل نموهم. 
وممّا سبق» يمكن استنتاج أبرز خصائص الميلء والتي تتمثل فيما يأتي: 
- الميل يمثل علاقة بين الفرد وموضوع معيّن. 
- الميول مكتسبة؛ وليست موروثة؛» وهي متعلمة من خلال اشتراك 
الفرد في اللشحلة موي 
- الميل أحادي الاتجاهء فهو إيجابي دائماً. 
- يرتبط الميل بالإدراك والعاطفة ارتباطا مباشرا . 
- الميول قابلة للتطوير والتغيير تحت ظروف معينة. 
ا ل ل ل ار لت ال ف اميك الفرتليء 
والثاني خارجيء يتمثل في الميل الموقفي. 
- يختلف الميل عن باقي المتغيّرات النفسية» وإن كان يتداخل معها في 
كثير من الأحيان؛ فهو يؤثر فيها ويتأثر بها؛ وهذا ما يؤكد المرونة 
التي يتصف بها في الأخذ والعطاء. 
- تشترك في تركيب الميل عوامل كثيرة أبرزها "الانتبا". 
#ومكق الانتدلان خلى الميل مخ خلال سلاحظة سلوك المتعام: 
- يتأثر الميل بتجارب الفرد وخبراته» والعمر العقلي النمائي؛ ولذلك 
فهو متدرج في الشدة. 
- الميل مُنبئَ بالسلوك والنتائج التي تنتج عن هذا السلوك؛ كما أنه قابل 
للقياس والتقويم. 


)١(‏ علي السيد خضرء ومحمد محروس الشناوي: الميول المهنية والتخصّص والتحصيل 
الدراسي لدى طلاب الثانوية والجامعة» مجلة الإرشاد النفسي؛ جامعة عين شمسء العدد 
الأول؛ 19197١م»‏ ص78 


-١ 15 .- 


أهمية الميول في تدريس القراءة والكتابة: 

وودد لطت ردورها في التعأى اللسلدن تيوت ما 
لبثت أن عادت لها الحياة من جديد بقوة كبيرة؛ نتيجة ظهور حاجات نفسية كثيرة 
لدى المتعلمين بحاجة إلى إشباع؛ وكان لها دورها البارز في نجاح العلمية 
التعليمية أو فشلهاء فقد كانت العواطف "ضحية الثورة الإدراكية؛ حيث انتقل 
الاهتمام من دراسة العلاقة بين الوظائف النفسية والآليات العصبية إلى العمليات 
الإدراكية» كالإدراك الحسيء والذاكرة» وهكذا سيطر المدخل المعرفي الإدراكي 
على 707 علم النفس وعلم الدماغ» نا الشاءل الاهتمام بالعواطفا' ” 

ويذهب أصحاب الاتجاه المعرفي. إلى أن القدرات العقلية كالمعرفة 
والذاكرة والإدراك وحتى التعلم يمكن عزلها وفصلها عن المتغيّرات العاطفية: 
كالدافعية والميل والاحتياجات النفسية الأخرىء بحجّة صعوبة السيطرة عليهاء 
وبذلك أهملت من الجانبين السلوكي والإدراكيء وتم اعتبار هذه المتغيّرات 
عمليات معرقلة للسلوك والإدراك» و"هذا ما يفسّر عدم شيوع مصطلح الميل 
دهم" في الأدب'التربوي» حتى منتصف الثمانينات من القرن الماضي"!". 

عاد الاهتمام بموضوع الميلء في العقدين الأخيرين من القرن العشرين» 
على نحو متزايد في ميادين علم النفس التربوي؛ من أجل تعرّف السمات 
الجوهرية للدافعية نحو التعلم» ولتمييز المفاهيم المختلطة مع مفهوم الميل» 
ولوجود عوامل نفسية كثيرة» كان لها دورها الفاعل في عملية التعلم» ففي 
التعلم القائم على النص؛ تبيّن أن نمط تعلم النص» يعتمد على العديد من 
العوامل النفسية» التي ترتبط بمحتوى أو موضوع النص» إضافة إلى 
المتغيرات المعرفية والدافعية» وضرورة اعتبار الميل عنصرا مكملا للإدراك 
أو المعرفة» وأن يتم دمج هذا العنصر في النظريات المرتبطة بهذا 
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الموضوعا' ؛ فقد أكدت دراسات كثيرة أهمية الميول وأ ليا دوو إيجابيا 
قويا في الأداء المعرفيء» والخبرة العاطفية الشعورية 

وتنبع أهمية تنمية الميل نحو القراءة والكتابة» من أهمية القراءة والكتابة 
ذاتهاء والتي تعد من أساسيات النجاح في الحياة بكافة جوانبها؛ فلكي يستمر 
التلميذ في استقبال المعارف والمهاراتء والاستقاء من معينها الذي لا ينضب؛ 
لا | ا يمتلك الميول نحو القراءة والكتابة؛ لكي تكون له معي ١‏ لهأء 
وكذلك دافعاًء يدفعه إلى اكتساب المعرفة أنى وجدهاء وتبرز هنا وظيفة مناهج 
تعليم القراءة والكتابة» ودورها في تنمية الميول نحوهماء فإذا أخفقت في ذلك 
"أخفقت في تحقيق مجمل أهداف القراءة (وكذلك الكتابة)؛ بل وأهداف التعليم 
برمتهاء ويتلاشى الهدف الذي تصبو إلى تحقيقه أنظمة التعليم في عالمنا 
الحض .”الي التسيية المسستمرة: و1 الى الحباك اي 

ا ل و ا تر سرت الت لوة: 
نفسية» واجتماعية» ومعرفية» وثقافية"؛ لذلك كان لا بد من الاهتمام بتنمية 
الميل نحوها عند تدريسهاء وعدم الاقتصار على الجانب المعرفي منها؛ وهذا 
الأمر ينسحب على الكتابة؛ إذ إن كلا الفنين يمثلان نوعا من النشاط الذي 
يقوم به التلميذ» والذي يحمل بين طيّاته حافزاً وميلاً ذاتياً لدى التلميذء يدفعه 
لممارسة هذا النشاطء وتحقيق الأهداف المرجوة منه. ويرتبط بدور المعلم 
الذي يعزز هذا النشاط وينمّيه؛ لتحقق القراءة والكتابة وظيفتهما في البناء 
المعرفي للمتعلم وإعداده كإنسان. 
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ومن قبيل الارتباط بين الميل والقراءة» ما يسمّى "القراءة للاستمتاع'؛ 
والذئ. أعطاها .يعدا وظيفيا؛ يرتبط بشغل أوقات الفراغ» وتوسيع مدارك 
الإنسان؛ "وذلك لأنها 1 إحدى الهوايات الممتعة للفردء فالإنسان يجد في 
القرل م بالسعادة» فهي تنقله من عالم ضيّق محدود إلى آفاق رحبة 
فباةا ا وتغوص به أحياناً في عالم الحقائق» وتسبح به أحيانا في ع | الء 
ويط 20 انفسه مندمجا فيما يقرأء 0 ل مشاعره وعواطفا!( 

وما أدور الميول في تدريسن الأرااة والكتابة وتنمية مهارأةاها؛ الهم 
جدآء ولا يقل عن جوانب الأهمية - آنفة الذكر - حيث إن الميل الجيد يُنبئ 
عن قراءة وكتابة جيدة» على المستويين: التحصيلي والمهاريء. في حين أن 
انخفاض مستوى الميل نحو القراءة» قد يُعيق نمو مهاراتها؛ "لأن التلاميذ 
الذين لديهم ميول منخفضة نحوها؛ يميلون إلى قراءة الكتب على نحو سيء 
ور 7577177 رماسو" 

كما أن هناك عوامل كثيرة مرتبطة بالدافعية والميل تؤثر في الفهم 
القرائي» وم هذ ماني امل 'عوامل سياقات القارئ". "فممًا لا شك فيه أن الفهم 
يتأن بالمعرفة السابقة» كما ينك بالعوامل الوجدانية. التي ينطوي عليها. القارئ» 
فمثلاً مستوى دافعيته يؤثر لاصيا في 
الفهم عنهاء وكذلك تؤثر توقعات القارئ في الفهم والمشاركة الإيجابية في 
القراءة» والاندماج النشط في النص» وتكوين المعاني المهمة المفيدة'!”ا 

وبما أن مهارات القراءة والكتابة تميل إلى التعقيد؛ فإنها تتطلب من 
المتغلم تركيزاً أكبرء وإضراراً'في معالجة المهمات؛ لبلوغ الأهداف الرئيسة 
موا الا اءة أو الكلاية» اذا ما اراك امرك ملكتت 6 ذلك معينا نتيا 
لذلك» وقد أشار بعض الباحثين إلى هذه القضية؛ حيث "وجدوا أن الميل 
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مرتبط بقضايا الفهم العميقة» وتذكر الأفكار الرئيسة» كما أنه مرتبط بدرجة 
عالية بتنظيم الإدراك في بنيات التلاميذ المعرفية؛ وأن الميل لم يحسّن أ 
المعلومات ا يكن مؤثرا وفاعلاً في جودة التعلم ككل"!" . 


العوامل المؤثرة في الميل نحو القراءة والكتابة: 

ثمّة عوامل كثيرة تؤثر في تمية الميول نحو القراءة وال5 .2 هذه 
العوامل يمكن تصنيفها في مستويين!!: "عوامل ذاتية" مرتبطة بتكوين المتعلم 
ذاتا 0 مل خارجية" مرتبطة بأ الحيطةء ويمكن إيجاز +74 مل 
علا 0الاتي: 

أولاً - العوامل الذاتية: 

تمثل العوامل الذاتية مجموع المتغيّرات المرتبطة بالمتعلم؛ من حيث 
ادع و 22 اتير فر : عنن اك ١‏ : لكا ريك بان 
هذءا/العواامل علي التهرا! الآني : 

- عمر المتعلم: 

لمر تأقبز 21[ الستعلم_على_الميولج57ر !521 ([الكتالة؟[زاإنما 
يمتد ليشتمل على جوانب الميل كافة» أبما في ذلك الميول الدراسية والمهنية؛ 
حيث إن عمر المتعلم مرتبط 5 1 9 المعرفية والعاطفية» من خلال 
تراكم الخبرات عبر مراحل النموء والتي تلعب دورها في نظرته إلى المادة 
الدراسية» وإلى حاجاته النفسية» فإن كانت الميول بسيطة وسطحية في 
المراحل المبكرةء إلا أنها تميل إلى التعقيد والنمو على نحو متزايد في 
المراحل المتقتمة!"ء كما أنها يمكن أن تتضاءل في مراحل النمو اللاحقة: 
وخاصة بعواظِر#الثانوية؛ فالميول #ألقرائية - على سبيل المثال - يمكن أن 
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تقل عند المتعلمين في العقد الثاني من العمرء ويمكن أن يُعزى هذاء إلى 
انصيى اش لوكو ديف الم تاماك أخرى: كن لها حيلة ع القن اذ ١‏ : 

ب - نوع المتعلم: 

أظهرت دراسات تجريبية كثيرة أن جنس المتعلم يلعب دور مهمأء في 
المي :2 ألمادة الدراسية بصفة 72:07:27 "يل نحو القراءة أو 2020 لفة 
خاصة"!؛ حيث بيّتت هذه الدراسات أن الجنس عامل مؤثر في ميول التلاميذ» فيما 
يخصّ تفاعلهم مع المهمات القرائية والكتابية» وطريقة معالجة النتصوص؛ فالبنات 
تميل أكثر إلى التعامل مع النصوص إلى المرتبطة بالجوانب الأنثوية» والعاطفية؛ 
والأسرية» في حين أن البنين يميلون - في معظم الأحيان - إلى الجوانب المثيرة: 
والأحداث الشائقة في النتصوصء كالمغامرات؛ والقصص الخيالية. 

ج - الذكاء: 

من الشائع أن مستوى الذكاءء له دوره في النموّ المعرفي» والعاطفي 
لدى المتعلمين» ولكن هناك تككارل 2 كول هذا الجانب» وخاصة بعد 
ظهور نظريات الذكاءات المتعددة» أو القدرات المتعددة لدى المتعلمين؛ فعلى 
الرغم من أن ارتفاع معدل الذكاء بصفة_عامة؛ يمكن أن يؤثر في مستوى 
ودرجة الميل نحو القراءة والكتابة» إلا أن هناك قدرات متعددة» تجعل التلميذ 
يميل إلى نوع محدد من جوانب لقا ٠‏ الكابة» ويستثمر ميوله فيها وينمّيها: 
وهكذا فإن معدل الذكاء العام» لا يلعب دوره في تنمية الميول نحو القراءة 
والكتابة» وإنما يمكن أن يؤثر في تفضيلات التلاميذ "الميول القرائية 
والكتابية", والميل إلى جانب أو نوع محدّد من المهمات القرائية والكتابية. 
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د - القدرة على القراءة والكتابة: 

إن المتعسّرين في القراءة يمكن أن تكون ميولهم أقل من ذوي القدرات 
المرتفعة فيهاء وكذلك الأمر بالنسبة إلى الكتابة» فالتلاميذ الذين لديهم 
صعوبات في الكتابة» يمكن أن يكون ارتباطهم بعملية الكتابة ذاتها ضعيفاً!", 
وهنا تبرز أهمية اكتساب مهارات القراءة والكتابة» ودرجة تمكن التلميذ منها 
في ميوله نحوها؛ لأن اكتساب المهارة في أداء عمل ما يؤدّي إلى الميل نحو 
١ 5‏ 

ثانا ل العوامل الخارجية: 

أشرنا سابقاً إلى البيئة وإلى العلاقة التفاعلية بينها وبين الفرد» كمكون 
من مكونات الميل الرئيسة» وهذه العوامل لها تأثيرها الكبير في الميل نحو 
القراءة والكتابة» متمثلة في الأسرة» والمدرسة؛ والمجتمع الكبير الذي يتعامل 
معه المتعلم» ويمكن بيان هذه العوامل على النحو الآتي: 

أ - الأسرة: 

تلعب الأسرة دورها في بلورة الميول بصفة عامة» والميول نحو 
القراءة والكتابة على وجه الخصوص؛ حيث إنها المصدر الأول لعواطف 
الفرد برمّتهاء وفيها يتلقى تربية عاطفية غير مباشرة» ولكنها قد تكون 
موجّهة؛ من خلال وعي الأبوين باحتياجات أبنائهم واهتماماتهم» وقد لا تكون: 
ويمكن أن يكون هذا مدعاة لقصور هذه العواطف ونموّها بشكل غير سليم؛ 
فدور الأسرة يرتبط بمرحلة "تكوين الميل": ونمذجة السلوك؛ إضافة إلى الدور 
الذي يلعبه المستوى الثقافي والاقتصادي والاجتماعي للأسرة؛ حيث يمكن أن 
تتكوّن الميول نحو القراءة والكتابة» في بيئات أسرية تقدّر القراءة والكتابة؛ 
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أي أن يكون اتجاه الوالدين نحو القراءة إيجابيا؛ حيث تتيح الأسرة للتلميذ 
مصادر متنوعة من كتب ومجلات» كي يقرأ التلميذ حولها ويكتب عنهاء في 
فقا -. . .- - 50990 2 .0 .2220 
حول القضاياً) ال تترلها اهذه المصادل؛ على أن يتم هذا دون افتعال» ودون 
أن يشعر التلميذ بأنه مخطط زو 

ب - المدرسة: 

للمدرسة دور مهمّ في توفير بيئة تعليمية فعّالة وثريّة بالمواد القرائية؛ 
وال <٠‏ المتنوعةء وعن طريق 271 3ك محتوىء وإستراتيجياة < لأنء 
وأتشطة؛ ووسائل تعليمية متنوعة؛ فللمدرسة دور مؤثر في الميول القرائية: 
يتحدّد في: عمل مكتبة للفصل؛ تحتوي على كتب ومجلات مناسبة؛ من حيث 
المحتوى؛ والأسلوب» والصورء وأن تكون كثيرة ومتنوعة؛ بحيث يجد كل 
تلميذ فيها بغيته» وما يميل إليه» وأن تخصّتص حصص لقراءة الحرّة؛ حيث 
يتاح للتلاميذ حرية كاملة في انتقاء الكتب التي يميلون إليهاء وأن تكون هناك 
525201 
يتنافس أعضاؤها على الفوز بجائزة القراءة» وعمل صحف مدرسية» يكتب 
فيها التلاميذ عن بعض ما قرؤواء وهكذا... !"ا 

ج - المجتمع: 

يتأثر الميل نحو القراءة والكتابة بتفاعل المتعلم مع المجتمع» الذي يحيط 
به» بما يشتمل عليه من مصادر مختلفة "كالمكتبات» وجماعات الأقران» 
ووسائل الإعلام» والمؤسسات الدينية» والتربوية2» والثقافية» والاجتماعية. 
وغيرهاء وكل من هذه العوامل منوط بمهام اجتماعية مختلفة؛ من شأنها أن 
تتمك ابو 1 الإاتطلدين ككش 17 2115 شرا لحم تحبا تكلية والكتابيق. 
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دور إستراتيجيات التدريس في الميل نحو القراءة والكتابة: 

12 |[ ز ز [ 1 0111 
الأساسية للإنسان؛ حيث يقضي المتعلم فيها وقتاً طويلاء وتستأثر بنصيب كبير 
من حياته» يتفاعل مع العناصر الموجودة فيهاء ويتعامل معهاء من أقران» 
ومعلمين» ومناهج دراسية» ويتصدر النشاط المعرفي لائحة الأنشطة التي يقوم 

بها | المتكله؛ إذ إنه الغاية الأساسية امن التعليم» ومن خلاله يكتسب المتُعلم 
امأ والمهارات التي تمكنه من التكيّف مع البيئة» وإدراك ما يحيط به 
والتعامل معه بنجاح واقتدارء ولكنّ هذا لا يلغي باقي الأنشطة التي ترتبط 
بالجانب الوجداني أو النفسيء فالإدراك والنفس كل متكامل يؤثر أحدهما في 
الأخر ويتأثر به. 

كانافطسستلعنصرا ا آمن عناصيفنبليئة ‏ ره 
كبير في نجاح العملية التعليمية؛ من خلال ما يقوم به من ممارساتء وأداءات 
تدريسية» قد تحبب التلاميذ في التعلم» وتجذبهم إليه» وقد تنفرهم منه» وتبعدهم 
عنه» وهذا يعتمد على دور المدرّسء في انتقاء أفضل إستراتيجيات التدريس» 
التي تراعي مَيَوَلَ التلامية والفروق الفردية بينهم» فتجِعَلهم مَقبِلينَ على التعلم: 
راغبين فيه. 

وهنا تبرز ضرورة استخدام تشكيلة واسعة من إستراتيجيات التدريس, 
التي تحاكي المتعلمين على اختلاف مستوياتهم: وترتبط بما يمتلك التلاميذ: 
من قدرات فردية خاصة» فتحقق مبدأ تكافؤ الفرص؛ بما تنطوي عليه من 
أسلل إجراءات: تستخ > جو اندعي :شال #للحسّ المختلقة لندى التلميذ. 

وهذه الإستراتيجيات المتنوّعة تعد بمثابة محفزات للميل» فالميل "يمكن 
أن يُثار عن طريق منبّه بصريء كمسرحية العبة) بصرية» أو مشاهدة 
صورة: أو منبّه سمعيء كالاستماع إلى محادثة» أو مزيج من المنبهات 
الله شاد سعد طل المنافنا ١ل‏ 
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وهناك ممارسات ينبغي مراعاتها في تدريس كل من القراءة والكتابة: 
وكذلك في اختيار إستراتيجيات التدريسء» بما يحقق تنمية الميول نحو القراءة 
والكتابة» ويراعي رغبات التلاميذ واهتماماتهم؛ لتوفير بيئة تعلم صحيحة 
فاعلة» ففي تدريس القراءة تزداد فاعلية طرائق التدريسء» إذا ما اقترنت 
ببعض الإجراءات والأنشطة» كاستخدام المدخل الكلي التواصلي في درس 
القراءة» وتحقيق التكامل بين القراءة والكتابة والتحدّث والاستماع معاء 
واستخدام إستراتيجيات متنوّعة كالتدريس البنائي» والتعليم الذاتي» والقراءة 
الاستقلالية» والتعلم التعاوني» وغيرهاء ثم الاهتمام بتعليم القراءة في مواقف 
حقيقية» ترتبط بالقراءة في العالم الحقيقي» ووضعه في مواقف تعليمية 
تستدعي زيارته للمكتبة للبحث والتنقيب عن المعلومات المرتبطة بالنتصوص» 
إضافة إلى التركيز على إيجابية التلميذ ونشاطه في درس القراءة وتعامله مع 
النصوصء وتوجيه انتباهه إلى مراجعة إآلكتب المرتبطة بالموضوعات, 
ومنحه الفرصة للاستفادة من المعلومات التي حصلها من قراءته ومناقشته 
فيهاء وكذلك تقديم الكتب للتلاميذ بطريقة غير مباشرة؛ من خلال الإشارة إلى 
شخصيات ذكرت في كتاب ماء ومناقشتهاء وقراءة أجزاء منهاء وهذه 
ا طبيعيا 0 أن 
يتجّه باهتمامه إليهاء مما ينمي فيه ميلا حقيقياً نحو القراءة!"ا 

كما أن الموقف التعليمي ذاته» يلعب دور مهما في تنمية الميول نحو 
القراءة» وهذا الموقف منوط بالمعلم» "الذي يستطيع أن يجعل 0 التعليمي 
في التُراءة_جذابا مشوقا؛ ومن تك يحبّك#القراءة إلى اآلاميذ!": إضاقة إلى 
ممارسات أخرى؛ ينبغي مراعاتها في تدريس القراءة؛ من خلال التركيز على 
أتشطة محفزة؛ حيث تتكون الميول لدى التلاميذء» عندما "تتصل النصوص 
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الأواففة و الانشطلة: مواق مقر أن تتصيل والمو ضيوضاتك. المبيتة الموفكلة 
بشخصية المتعلم"!"". 

ومن الممارسات المرتبظة. بالميل.«الموقفي» والتي يمكن اعتبارها 
مصادر لتوليد الميل» "سهولة الفهم؛ وتماسك النص» وحيويته؛ والتزام القارئ» 
وإثارة ردود الفعل العاطفية» والمعرفة السابقة للمتعل"!"ا 

وللكتابة بدورها ممارسات تدريسية ينبغي مراعاتهاء إضافة إلى مراعاة 
طبيعة عملية الكتابة» وما يكتنفها من تعقيدء يجعلها أكثر صعوبة من عملية 
القر[ ”لك أشارت بعض البحودا 277 تنمية الميل نحو الكتاباة 1 رن 
أصلافا نير من تتمية الميل نحو 200 الأن القراءة تتطلب نشاطا أقل من 
الكتابة؛ من حيث الجهد والأداء». فالكتابة نشاط عالي المستوىء بأ1 ا لهداً 
معرفياً كبيراً.من. قبل. الكاتب» الذي يقوم بإنتاج. النص!"ء..ومن الشروط 
الواجب مراعاتها لتنمية الميل نحو الكتابة» مايلي!“) 

* تنمية الاتجاهات الوظيفية (العملية) نحو الكتابة: 

وذلك من خلال خلق بيئة صفية آمنة مساعدة؛ تدعم الكتابة» وأنشطة 
القراءة والكتابة الأخرىء والتركيز على الطرائقء التي يقوم فيها المتعلمون 
بالكتابة بشكل فرديء وتوفير المهمات الكتابية التي تضمن نجاح التلاميذ: 
وتزويدهم بالفرص المناسبة؛ لبناء خبراتهم ومعارفهم في الجوانب» التي 
سوف يكتبون حولهاء واستخدام أنشطة كتابية يومية مختصرة؛ لتشجيعهم على 
الكتابة المتناسقة» وتشجيع الكتابة في مختلف الألوان الأدبية. 
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* تشجيع الالتزام باستخدام مهمات الكتابة الأصيلة: 

وذلك من خلال تمكين التلاميذء من إيجاد أمثلة عن الأنواع المختلفة 
للكتابة» "كالتعبير عن الذات» والقدرة على الإقناع» والتأمّل"» وتشجيعهم 
على الكتابة حول موضوعات الميل الفردي» وتمكينهم من الكتابة لشرائح 
مختلفة من القراء» وتأسيس تواصل جيّد؛ كهدف لتصحيح أو تعديل الكتابة» 
وتكامل الكتابة مع المجالات الأخرىء في التعليم "كالعلوم» والرياضيات» 
وغيرها. 

* تزويد التلاميذ بالسياق المساعد على الكتابة: 

وذلك من خلال تقسيم المهمات الكتابية المعقدة إلى أجزاءء والتشجيع على 
تحديد الأهدافء, ومراقبة التقتم» ومساعدة التلاميذ على تحديد أهداف الكتابة» على 
أن لا تكون صعبة جداً أو مبستطة جدأء وتعليم التلاميذ إستراتيجيات الكتابة: 
ومساعدتهم على مراقبة استخدامهم لهاء وتقديم التعزيز عند التقدتم نحو أهداف 
الكتابة» واستخدام الأقران» كشركاء في جماعات القراءة والكتابة. 

* خلق بيئة عاطفية إيجابية: 

ويتم ذلك من خلال تكوين الاتجاهات الإيجابية نحو الكتابة» وتوفير بيئة 
آمنة للكتابة» وإعطاء التلاميذ الخيارات حول ما يريدون الكتابة عنه. 
وتزويدهم بالتغذية الراجعة» التي تتيح لهم الاحتفاظ والتحكم في كتاباتهم: 
والاستفادة من النتائج الطبيعية» "كنجاح التواصل"؛ كمصدر للتغذية الراجعة» 
وتدريب التلاميذ على المحاكاة الذاتية الإيجابية حول الكتابة» ومساعدة التلاميذ 
ا ال 0 5 255 

وهناك ممارسات كثيرة؛ ينبغي الاهتمام بها عند اختيار إستراتيجيات 
التدريس المختلفة» وتطبيقها في تدريس القراءة والكتابة» والتي من شأنها إذا 
ما استخدمت بصورة صحيحة:» أن تعزّز ميول التلاميذ وتنمّيهاء كما أن تنمية 
الميول نحو القراءة والكتابة ليست غاية بحد ذاتهاء وإنما الغاية الحقيقية» هو 
أن ينعكس ذلك على الاهتمام بالقراءة والكتابة» ونمو مهاراتهم فيها . 
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إن إستراتيجيات التدريس وطراتقفت لا تتوقت عند حدود المادة التعليعية 
فحسب؛ وإنما هي ميدان لتفاعل عدد كبير من العناصرء تبدأ بالمعلم» مرورا 
بالمادة التعليمية» وانتهاء بالمتعلم؛ ولضمان نجاح هذا التفاعل؛ لابدة من 
الإ ا ال ل ا 1 5 3113523 زر رجات 
التدريس» التي تناسب قدرات التلاميذ المختلفة» كما يجب أن يراعى في 
تخطيط البرامج التعليمية وتصميمهاء كلا من قدرات التلاميذ المعرفية: 
والوجدانية» وخصائصهم العمرية؛ وصولاً إلى المتعلم» الذي ينبغي أن يتوافر 
لدية كر إلن الميل والدافعية» الى لَدَفْقّه للعمل ذاتياء وإنجاز لكات 
التعليمية المنوطة به» وبتضافر هذه العناصر يتحقق نجاح "المعلم» والمناهج 
التعليمية» والمتعلّم"» وتكوين فرد فاعل قادر على العطاء والإنتاج. 
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الفصل السادس 
التطبيقات التربوية الحديثة لنظريات الذكاء 


.م 


مقدمة 
- نظريات الذكاء "رؤية تاريخية" 
- مفهوم إستراتيجيات الذكاءات المتعددة 
- توصيف الذكاءات المتعددة الأساسية 
- تحديد إستراتيجيات الذكاءات المتعددة 
- أسس نظرية الذكاءات المتعددة ومبادوّها 
- محكات نظرية الذكاءات المتعددة ومعاييرها 
- أهمية نظرية الذكاءات المتعددة وتطبيقاتها التربوية 


- التقويم على ضوء نظرية الذكاءات المتعددة 


” 


التطبيقات التربوية الحديثة 
لنظريات الذكاء 


مقدمة: 

تعذ قدرات الإنسان» بكل ما يمتلك من قوى فكرية وعقلية متنوعة؛ 
مثار بحث طويلء غني به علماء النفس والتربية؛ منذ بدايات الفكر التربوي» 
وحتى اليوم» وسيظل نقطة البداية والنهاية» بالنسبة إلى العلوم السلوكية على 
اختلافها؛ في سبيل تحديد قدرات الفرد المتعلم» ومراعاتها في العملية 
التعليمية؛ إذ إن تحديد هذه القدرات ومعرفتهاء يعد بمثابة نقطة البداية 
لتطويرها واستثمارهاء ولتحقيق أبرز الأهداف التربوية» وهي بناء الإنسان» 
والوصول بالمتعلمين إلى النجاح والارتقاء بهم إلى مستوى الإبداع. 

ومن هذا المنطلق؛ ظهرت نظريات كثيرة حاولت تقصي هذه القدرات 


يرتبط بميدان علم النفس» وخاصة تلك المتصلة بدراسات المخ البشري» 
وملكاته العقلية» التي ترتبط ارتباطا مباشرا وبديهياء بما يسمى بمصطلح 
"الذكاء". الذي ظهر في بداية القرن التاسع عشرء وما لبث أن دخل عليه 
تطورات كثيرة؛ حتى ظهر ما يعرف ب "نظرية الذكاءات المتعددة", التي 
بدأت عام 138١م»‏ على يد عالم النفس "هوارد جاردنر" «عصامة مم81 » 
الأستاذ في جامعة هارفردء في الولايات المتحدة الأمريكية؛ حين نشر مبادئ 
هذه النظرية في كتابه "أطر العقل" 4م043 وعسدظ. 

وقد أحدث ظهور نظرية الذكاءات المتعددة ثورة في العلوم النفسية 
والتربوية» ثم ما لبثت أن دخلت تطبيقاتها ميدان التعليم والتدريس؛ فهي من 

- 1١ 65- 


النظريات الحديثة نسبياء والتي تناقض الاتجاه التقليدي في دراسة الذكاء؛ 
ومنذ ذلك الحين ظهر اتجاهان حول مفهوم الذكاء: 

- الاتجاه التقليدي القديم؛ الذي يقوم على اعتبار العامل الواحد للذكاء. 

- الاتجاه الحديث الذي ينادي بتعدّدية الذكاء» واختلاف أوجهه والقدرات 

المرتبطة به على أسس بيولوجية وثقافية. 

نظريات الذكاء "رؤية تاريخية": 

يشير الذكاء نظرياً إلى "قدرة الفرد على إحداث تكيّفات جديدة مع 
البيئة'!''» ويعد العالم "ألفريد بينيه' ؛عمنظ هعماهء أوّل من أشار إلى مصطلح 


الذكاء بشكل عملي؛ منذ ما يقارب المئة سنة» حين وضع أول اختبار فردي 
عملي للذكاء؛ لقياس القدرة العقلية العامة» وذكر أن الذكاءء "يشير إلى وجود 


وتطبيقهاء والقدرة حك التفكير والاستدلال. ورعالى ضوء هذا التحديد» اقتصر 
55 ,5 كا 
معرفية (إدراكية)» هي ': 
- التوجّه: وهو معرفة الفرد لما يجب عمله؛ وكيف يمكن عمله. 
- التكيّف: وهو اختيار الفردء ومراقبته لإستراتيجيات أداء المهمة. 
- التحكم أو السيطرة: وهي قدرة الفرد على التحكم بذاته» وانتقاد أفكاره 
وأحكامه الخاصة. 
استمر مفهوم الذكاء على هذا المنوال لعقود طويلة» إلى أن ظهرت 
نظرية الذكاءات المتعددة عام 94/87١م»‏ ولكن منظور تعددية الذكاء» لم يكن 
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عبارة عن طفرة. وليدة تلك الفترة؛ بل ربما ترجع جذور هذه النظرة إلى 
"ثورندايك" عاندس.هط1,. الذي أشار إلى وجود عدد من القدرات الخاصة» أو عدة 
أبعاد أو جوانب للذكاء!''» وربما يكون هو أول من نبّه إلى إمكان تصنيف الذكاء 
إلى أنواع متعددة. حين أشار إلى أن الذكاء نتاج عدد كبير من القدرات العقلية 
المترابطة» وصنف الذكاء على أساسها إلى ثلاثة أنواع رئيسة؛: هيا": 

- الذكاء المادي أو الميكانيكي: يتجلى في المهارات اليدوية والحسية 


الحركية. 
- الذكاء المجرّد: يتمثل في القدرة على فهم الأفكار والمعاني» والرموزء 
والمجردات» ومعالجتها. 


- الذكاء الاجتماعي: يتمثل في القدرة على فهم الآخرين؛ والتعامل معهم. 

سين اترظا ‏ إبن جلمعلمئنسا أكي 
'ثورستون" عمه:و«سط1؛ ليميّز الذكاء؛ بأنه يشمل سبع قدرات عقلية أساسية» 
هي "الطادكة في المدرة لل ١‏ 708/984 المكانية والسرعة في 
الإدراك الْكَسّيء وآلقدرّة العددية» والتفكير الاستنتاجيء والتذكر"(. 

يع : م سد د 
سلسلة من البحوث التي أجراهاء والتي ربما بدأت منذ عام 9377١م؛‏ حيث 
حدد ثلاثة أنواع من الذكاءء هي27.. #7 الموضوعيء والذكاء الشخصيء 
والذكاء الاجتماعي". 
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(؟) محمد عبد الهادي حسين: قياس وتقييم قدرات الذكاءات المتعددة, دار الفكر للنشر 
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وإذا كانت نظرية الذكاءات المتعددة: قد. أشارت: إلى تأثر الذكاء 
بالسياق الثقافي؛ فهناك من سبقها في هذه الإشارة.ء من أمثال العالم 
"ستيرنبرغ" #+اممم؛و» الذي أكد "أن السلوك يجب أن يُنظر إليه ضمن سياق 
ثقافي معين؛ فالسلوك الذي يعد إذكياً) في ثقافة ماء قد يكون غير ذلك في 
ثقافة أخرىء وأكد أن اختبارات الذكاء الحالية تركز على "الكم"» أي مقدار 
ما ايتعلم الشخص؛ بدلاً من كيفية اكتساب الفرد للمعرفة أوا المهارات 
الجا ا ”' 

وتعد نظرية "ستيرنبرغ' من النظريات النفسية؛ التي تنظر إلى الذكاء 
على أنه مكوّن من جوانب متعددة؛ فالذكاء لديه يعني "القدرة العقلية على 
إطلاق سلوك مناسب ذي طبيعة موقفية في مناطق متصلة بالخبرة؛ 
كاستجابة لما هو غين مألوفء أو كتحريك لمعالجة المعلومات» ويعد هذا 
ا ا ا ا ا ل ل د مكبات, 
كما اقترج في نظريته نموذجاً ثلاثياً متكاملاً للذكاء» يشتمل على ثلاث 
نظريات فرعيةء هي/": 

١‏ - نظرية المكونات: 

ويربط فيها بين الذكاء والعالم الداخلي للفرد؛ عن طريق المكونات» أو 
العمليات العقلية التي تشترك في التفكيرء وتشتمل هذه النظرية على ثلاثة 
أنواع؛ من مكونات معالجة المعلومات» وهي: "المكونات الباطنة» ومكونات 
الأداء» ومكونات اكتساب المعرفة". 


4 باك .مه :(2001) لسصمكاعتن5 طانج] عتصده8 (1) 
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" - نظرية الخبرة (التجربة): 

وتركز هذه النظرية على قدرة الأفراد» في التعامل مع الأنواع الغريبة: 
أو المبتكرة من المهمات والمتطلبات» والقدرة على التعامل مع المعلومات 
ومعالجتهاء وتتكوّن هذه النظرية من: "القدرة على التعامل مع الأمور 
المبتكرة» وغير المألوفة» والقدرة على التعامل مع المعلومات؛ ومعالجتها". 

* - نظرية السياق: 

استناداً إلى تحديد "ستيرنبرغ' للذكاء؛ بأنه: "تكيّفء» يهدف إلى اختيار 
وتشكيل بيئات العالم الحقيقي» ذات الصلة الوثيقة بحياة الفردء وقدراته"؛ فإن 
نظرية السياق تتكون من: "التكيف, والاختيار» والتشكيل . 

وممّا سبق» يظهر أن النظرة التعددية للذكاء» لم تقتصر على "جاردنر" 
فحسبء وإنما هناك من سبقه في الإشارة إليهاء ولكن ما يميّز هذه النظرية؛ 
أنها اتبعت أسلوباً عملياً في تحديد القدرات العقلية» يقوم على التجربة العملية؛ 
إضافة إلى تصنيف القدرات العقلية» في مجالات نوعية محددة» تحيط بكل 
القدرات الإنسانية» وإن كان هناك ذكاءات أخرىء لا زالت قيد البحث 
والتجريبء وتحتاج إلى بلورة عملية. 

إضافة إلى أن نظرية الذكاءات المتعددة» وسّعت من الإطار العام 
للذكاء؛ إذ لم يعد يقتصر على مفهوم ثابت للقدرات العقلية» كما هو الحال في 
المفهوم التقليدي للذكاءء الذي لا يحدّد الكيفية التي تظهر بها هذه الذكاءات» 
ولا طبيعتهاء كما لا يفسر هذا التحديد علاقة الذكاء بالثقافات المختلفة لبني 
البشر» كما أنه يُهمل الفروق الفردية بين الأفراد؛ معتبراً أن الفروق تتحدّد في 
نسبة الذكاء العام فحسب؛ ومن هنا تبرز قيمة نظرية الذكاءات المتعددة» التي 
تشير إلى "القدرة على حل المشكلات» وتشكيل المنتجات التي لها قيمة ضمن 
محيط ثقافي أو أكثر"!'!؛ وعلى صنوء هذا التحديد؛ فالذكاء يتكوّن من ثلاث 
قدرات أساسية» هي: 


رقع ©12ءىتلاعغصط عامتكلد81 01 جدمعط]' :0دذة8ة 1ه دعصسددم1 :(1993) تعملعد 1012120 )1) 
ع( ,8001 8251 ب1ةاملآ نوع ار 
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- قدرة الفرد على حل المشكلات التي تواجهه في الحياة الواقعية. 

مقفدف الرة كك راحدات مشكلات جديدة لحلها: 

- قدرة الفرد على ابتكار شيء ماء أو تقديم خدمة ذات قيمة في ثقافته. 

رن هذا التصور ؛ تكي7ق2 . الك ؛الْباحْد بعدا أوسع مما كان تدأ 
حتى وقت قريبء إذ لم يعد يقتصر على القدرات العقلية؛ باعتبارها كلا واحداً 
لا يتجزأء وإنما امتد في نظرة أوسع للذكاء الإنساني؛ ليشتمل على قدرات 
مخذ” ١!‏ لاعة لدى الإنسان. 

كما أن مجرد القصور في قدرة واحدة من قدرات الفردء لا يعني 
انخفاض معدل ذكائه؛: وإنما هناك قدرات أخرى لديه؛ء قد يكون ذكياً في 


المنتجات» وأن الذكاء واضح ومقدّر في أي مكان؛ بغضّ النظر عما له قيمة 
أو ليس له قيمة» في ثقافة معينة» وفي أوقات معينة» وبعد فترة قدم "جاردنر" 
مفهوما للذكاء أكثر تنقيحاء وهو أن الذكاء "قدرة نفسية بيولوجية؛ لتشغيل 
المعلومات؛ التي يمكن تنشيطها في كيان ثقافي؛ لحل المشكلات: أو ابتكار 
المنتجات؛ التي لها قيمة في الكيان الثقافي"!". 

ويمكن تحديد الفروق بين النظرة القديمة للذكاء» والنظرة الحديثة على 
ضوء نظرية الذكاءات المتعددة؛ ليظهر مقدار التغيّر الذي أحدثته هذه 
النظرية» في النظر إلى الذكاء الإنساني» وخاصة فيما يرتبط بالجانب 
التعليميء.والجدول التالي يوضح هذه الفروق!": 


)١(‏ هاورد غاردنر: الذكاء المتعدد في القرن الحادي والعشرين» ترجمة: عبد الحكم أحمد 
)١(‏ محمد عبد الهادي حسين» مرجع سابق» ال ٠٠م‏ ص1١‏ ”7 
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الجدول )١(‏ الفرق بين وجهتي نظر الذكاء: التقليدية والحديثة 


وجهة النظر التقليدية 
لمفهوم للذكاء 
- يمكن قياس الذكاء من خلال اختبارات 
الأسئلة والإجابات القصيرة» مثل؛ (مقياس 
"ستانفورد بينيه" الصورة الرابعة» ومقياس 
"ويكسلر" لذكاء الأطفال» ومقياس 
"وودكوك جونسون" للقدرات المعرفية؛ 
واختبار الاستعدادت المدرسية". 
- أنها تقيس فقط المهارات الروتينية للتذكر 
وقدرة الفرد على أدائها من خلال 
اختبارات الأسئلة والإجابات القصيرة. 


- يولد الإنسان ولديه كمية ذكاء ثابتة , 


- مستوى الذكاء لا يتغيّر عبر سنوات الحياة. 


- ينكون الذكاء من قدرات لغوية ومنطقية. 


- في الممارسة التقليدية: يقوم المعلمون 
بشرح وتدريس وتعليم نفس المادة 
المدرّشة لجتيِع التلاميذ» ولكل وأحد منهم. 


- يقوم المعلمون بتدريس موضوع أو مادة 
دراسية. 


4 ات 


وجهة النظر الحديثة 
(الذكاءات المتعددة) 


تقييم الذكاءات المتعددة للأفراد من 
خلال أنماط ونماذج التعلم ونماذج 
حل المشكلات» التي تقيس الفهم 
العميق» أو التعمق في الاستيعاب أو 
نواحي التميّر المتداخلة [7 01١‏ ا 


يننا الل" 
ومجموعة فريدة تعبّر عنه. 

وتنميتهاء وهناك بعض الأشخاص 
يكونون متميّزين في نوع واحد من 
أنواع الذكاءات عن الآخرين من 
أقرانهم . 

هناك السام أو نماذج عديدة للذكاءع» 
والتي تعكس طرقا مختلفة للتفاعل مع 
العالم. 

القوة والضعف لديه بمفرده؛ والتركيز 
فلك 5 31 1" 

أنماط أو بناءات للتعلم» تدور حول 
قضية ما أو سؤال ماء وربط 


لفقت عمنيا للضا؟" 
كما يقوم المعلمون بتطوير 


التي تسمح للتلاميذ 
بعرض تجارب أو أنماط فريدة ذات 


قيمه لهم ولمجتمعهم. 


الإستراتيجيات 


يتضح من الجدول السابق أن هناك تغيّراً كبيراً؛ أحدثته نظرية 
الذكاءات المتعددة» في النظر إلى ذكاء المتعلمين؛ سواء في قياسه؛ وتقويمه: 
أم في التعامل معه»ء ومراعاته من قبل المعلمين» وما إلى ذلكء مما يرتبط 
بالعملية التعليمية التعلمية. 

0 الذكاء قديماء كان يعت 017 كثارات الأستلة والإجباة ارق 
في قياس قدرة المتعلم على أداء المهمّات الروتينية» كالتذكرء والقدرات العامة: 
في حين أن نظرية الذكاءات المتعددة» تقيس مختلف أنواع القدرات؛ من خلال 
أنماط خاصة للتعلم» ونماذج تعتمد على حل المشكلات؛ تقوم على وضع المتعلم 
في مواقف طبيعية عملية» تتطلب منه استخدام قدراته المختلفة» في مواجهة 
المشكلات التعليمية؛ بهدف قياس فهمه العميق لهاء ونواحي تميّزه فيها. 

ومن ناحية أخرىء فإن النظرة التقليدية للذكاء» تفترض وجود نسبة 
ا د ل ع راحل 
النمو» في حين أن نظرية الذكاءات المتعددة» ترى بأن كل متعلم يمتلك أنواع 
الذكاء جميعها منذ ولادته» غير أنه يتميّز في بعضها أكثر من الأخرىء وأن 
نار اتنيز 70 

وفي حين تركز النظرة التقليدية على الذكاءين اللغوي والمنطقي» وأن 
الذكاء مكون من القدرات اللغوكل <٠.‏ #لذقية فقط؛ فإن نظرية الذكاءات 
المتعددة» تفترض وجود أنواع ذكاء مختلفة؛ تعكس قدرات المتعلم وأساليبه في 
تفاعله مع البيئة المحيطة به. 

زقد لزت ذه اللنظرية لكا اأنطارة بالوسممار-منمعام: رإلكامل 
مع المادة الدراسية» فالنظرة التقليدية ترتكز على مبدأ الأحادية في التعلم: 
الذي يقوم على تناول المادة الدراسية بنفس الطريقة لجميع المتعلمين» على 
سويّة واحدة» دون مراعاة ما بينهم من فروق فردية» على النقيض من سنورية 
الذكاءات المتعددة» التي تستند إلى مبدأ تعدّد القدرات» وسعي المعلم إلى 
مخاطبة ذكاءات تلاميذه المتعددة؛ باستخدام شريحة واسعة من إستراتيجيات 
التدريس» تراعي ما بينهم من فروق. 


ات ل 


ويظهر الاختلاف جلياً في تناول المعلّم للمحتوى التعليمي» الذي يلتزم 
بأتشطة المحتوى المقررء وبأساليب تدريسه؛ وفقاً للنظرة التقليدية» في حين أن 
00 كيين اللمعني”2 أكبر» في تصميم الأنشطة 
التعليمية المناسبة» لكل “نوع من أنوآاع النكاءات؛ كما 1005 حاير 
إستراتيجيات تدريسه؛ بما يناسب ذكاءات تلاميذه» وما يتمتعون به من قدرات. 


مفهوم إستراتيجيات الذكاءات المتعددة: 

يتكوّن هذا المفهوم من بعدين أساسيين» هما: "إستراتيجية التدريس» 
والذكاءات المتعددة"» ولذلك فإن ملامح هذا المفهوم تتحدد بتوضيح هذين 
البعدين على النحو الآتي: 


أ - إستراتيجيات التدريس: 


تعد الإستراتيجية من أوسع المفاهيم التي يشتمل عليها التدريسء فهي: 
"مجموعة من الخطوات أو الممارسات التي يتبعها المعلم داخل الفصل؛ بحيث 
تساعده ع7 إتحنية/ا(آاف المقرر ""”""/ 

وتنضوي إستراتيجية التدريس على "مجموعة من الإجراءات 
والممارساتء, التي يتبعها المعلم داخل الفصل؛ للوصول إلى مخرجات» على 
ضوء الأهداف التي وضعهاء وهي تتضمّن مجموعة من الأساليب» والوسائل» 
والأنشطة» وأساليب التقويم» التي تساعد على تحقيق الأهداف"!". 

ويتقة الغرينها هد إحر الى عيأنها :"ليق من النمازس اك و الإكراءاك 
المتتابعة والمتناسقة فيما بينهاء يسعى المعلم من خلالها إلى توظيف عناصر 
المنهج كافة» على ضوء خطت وك : لانن لتنمية المهارات اللغوية المنشودة 
لدي_المتعلم انا 


:م١1557ةنهاقلا جابن عبد الحميداجابر: مهارات التدريسء دار النهضةالعزّبية»‎ )١( 
١١١ ص‎ 

)١(‏ حسن شحاتة» وزينب النجار: معجم المصطلحات التربوية والنفسية؛: الدار المصرية 
اللبنانية» القاهرة 7١٠٠”م»‏ ص 4" 


-1١- 


ب - الذكاءات المتعددة!"!: 

يرى علماء العربية أن الذكاءء هو "سرعة الإدراك» وحدة الفهم. 
وسرعة اقتراح النتائج' ك2 لقنن أنه "عبارة عن محمر ع 99 
القدر ات العقلية» التي تتضمّنء القدرة على التفكير أو التفسيرء والتخطيطء 
وحل المشكلاتء والتفكير المجرد»ء وفهم الأفكار ادم والتعلم بشكل سريع؛ 
والذّكل كن التجربة» إضافة إلى إمكانة انكل أيضا"" 

انظرية الذكاءات المتعد اتيك أن الإنسان يمتلك سبع وحدات 
متم تخلى الأقل - من الوظائفا 7207 أتسمّى (ذكاءات).؛ وأن هط 0 أت 
المنفصلة تمتلك مجموعاتها الخاصة بهاء من الإستراتيجيات التي يمكن ملاحظتها 
وقياسهاء وهي: الذكاء اللغوي» والذكاء المنطقيء والنكاء المكاني» والذكاء 
الموسيقي» والذكاء الجسميء والذكاء الاجتماعيء والذكاء الشخصيا “ا 

وعلى ضوء ما سبق يمكن الجمع بين "إستراتيجية التدريسء والنكاءات 
المنقدة 15 اوقد يفيا در إ 2 باني لدو د الجر الك ار القار يلات 
المرتبطة والمناسبة لكل نوع من أنواع الذكاءات السبعة: اللغوي» والمنطقي؛ 
والمكاني» والحركيء والموسيقي» والاجتماعي: والشخصي؛ والتي يتبعها المعلم 
على ضوء أهداف تدريس القراءة والكتابة؛ بما تشتمل عليه هذه الإستراتيجية 
من طرائق تدريسء ووسائلء» وأنشطة» وأساليب تقويم؛ بهدف تنمية مهارات 
القراءة والكتابة لدى التلامية". 


)١(‏ يعد "جاردنر" أول من أدخل حرف الجمع ( 5) على كلمة 1011186006 في اللغة 
الإنكليزية» وكذلك الأمر في اللغة العربية» فكلمة "ذكاء" تدل على المفرد والجمع؛ 
وتشير إلى سرعة الفطنة» وهي من الجذر لكي بالكسر يَذْكَى ذكاء ويقال: ذكا يَذكو 
ذكاءً» وذكوّ فهو ذكي" (ابن منظور: لسان العربء دار صادرء بيروتء (د.ت)» 
ج5١ء‏ ص7587)» وتجدر شار إلى أن الدراسات العربية استخدمت الذكاء 
بصيغتين: المفرد "ذكاء متعدد". والجمع '"ذكاءات وذكاوات"» بإضافة ألف وتاءء 
ومعاملته معاملة جمع المؤنث السالم, 

)١(‏ محمد عبد الرؤوف المناوي: التوقيف على مهمّات التعاريف» تحقيق: محمد رضوان 
الداية» دار الفكر المعاصر ببيروتء ودار الفكر بدمشق 389١م»‏ ص٠١‏ 5؟ 

3 راك .مه :(2001) لصمكاعتها5 طانج] عتصده8 (3) 

(5) هاورد جاردنرء مرجع سابق» 5١٠7م؛»‏ ص45 -55 


كت للم 


توصيف الذكاءات المتعددة الأساسية: 

صنفت_ الذكاءات_المتعددة في سبعة أنواع مختلفة.من. الذكاءء._تتوافر 
لدى كل إنسان» ولكنها تظهر بدرجات متفاوتة بين شخص وآخرء وأضاف 
5 بسني ١‏ 2 لشيتصيسبسصر ‏ كا 
المرتبط بالطبيعة» أو بالقضايا والظواهر الطبيعية» إضافة إلى أنواع أخرى 
من الذكاءء توصل إليها في كتابه "إعادة تشكيل الذكاء" عام 1535١م؛‏ وهما 
"الذكاء الروحيء والذكاء الوجودي!" » وما زالا قيد البحث والدراسة؛ وفق ما 
أكده "جاردنر" . 

ولم يقف الأمر عند هذا الحد؛ بل ظهرت أنواع كثيرة من الذكاء؛ نتيجة 
جهود هذا العالم» مع غيره من كبار علماء هذه النظرية» مثل "آارمسترونج'. 
و"ديفيد لازير"؛ وغيرهما؛ حتى تمّ التوصّل إلى واحد وثلاثين نوعاً من أنواع 
النكاءات المتعث 05" 

وفيمايلي توصيف الذكاءات السبعة الأساسية؛ بعد أن اتفق معظم علماء 
هذه النظرية عليهاء وتأكيدهم وجود هذه الذكاءات لدى كل فرد؛ من خلال 
سلسلة من البحوث والدراسات العملية» إذ إن باقي أنواع الذكاءء لازالت قيد 
للم سا ايه 


تكسنات 11 سه عسنتلدع1 01 دععمء عتلاءعغسآ عامنالد3 عط" :(2003) عدماممسصم كقططو (1) 
4 بدنلا تتطاع نا ,13ل طورع اخ ,ماناكذ ,عكتلة عصردهن') كلعده'؟1 عطا عمستعلد31 
)١(‏ هوارد جاردنئرء مرحع سابق» 5١٠5م؛‏ ص١ه‏ 
(؟) محمد عبد الهادي حسين: تربويات المخ البشري» دار الفكر للطباعة والنشرء عمّان» 
الأردن”٠‏ قم صلييكية ١‏ -ءه١‏ 
(:) انظر: 
- جابر عبد الحميد جابر: الذكاءات المتعددة و الفهم: تنمية وتعميق» دار الفكر العربي» 
القاهرة 7١٠5م.‏ ص١٠‏ -؟١‏ 
- عبد المنعم أحمد الدردير: دراسات معاصرة في علم النفس المعرفي. عالم الكتبء 
القاهرة :. ٠٠م‏ ج20 ص ” -55 
- عزو عفانة» ونائلة الخزندار: التدريس الصفي بالذكاوات المتعددة. آأفاق للنشر 
والتوزيع» غزة ٠5‏ ٠٠م‏ ص81 1 7/٠١‏ 


وت 7 1 تنمية مهارات القراءة والكتابة - م١١‏ 


١‏ - الذكاء اللغوي ععدءونلاءامآ عناكنسعمضذن1 

يشير إلى قدرة المتعلم على استخدام الكلمات شفوياً أو تحريرياً بفاعلية: 
ويضمّ هذا الذكاء القدرة على تناول ومعالجة: بناء اللغة» وأصواتهاء ومعانيهاء 
و الأستخ امالك العملية' لها ونضه بعكل هذه الاسستكة مالظ" الإفتاع "استخدام 
اللغة لإقناع الآخرين» باتخاذ مسار معيّن في العمل"؛ ومعينات الذاكرة 
"استخدام اللغة لتذكر المعلومات"؛ والشرح "استخدام اللغة للإعلام والتثقيف".. 

الى هذا الذكاء لدى الشعراءء؛ والكتاب» والصحفيين» والمحامين» 
والممثلين؛ حيث إن المهارات التي تتميّز لديهم: استعمال اللغة شفهياً وكتابياً: 
ورلا" السصء والنقاشء وإجرا ءا ا تك. وكتابة الرسائل؛ وملا الك. 

" - الذكاء المنطقي الرياضي ععمعءعة[اعاهآ لهءناهسعط)312-لدءزعه.1 

يشير إلى قدرة المتعلم على استخدام الأعداد بفاعلية» والقدرة على الاستدلال 
الجيد» ويضم هذا الذكاء الحساسية للنماذج» أو الأنماط المنطقية» والعلاقات» 
والقضايا "كعلاقة السبب والنتيجة"؛ والوظائف», والتجريدات الأخرى التي ترتبط 
نباي اع ات الك تشتف في خدية هذل لتك ون "ضيفي 
فئات» والتصنيفء والاستنتاج» والتعميم» والحسابء واختبار الفروض". 

ويتجلى هذا الذكاء 925 <١‏ 039984 والإحصاءء والمبرمجينء 
والمحاسبين» ولاعبي الشطرنج؛ حيث إن المهارات التي تتميّز لديهم: التحليل 
والحساب» والاستنتاج» والتخمين» والتوقع والتجريب» واللعب بالألعاب 
الإ#واتيجية: وحل المجائل المنقلاقة؛ وغيرها . 


" - الذكاء المكاني ععمعونلاءغسآ ادنادمك5 

يشير إلى القدرة على إدراك العالم البصري للمكان بدقة» والقيام بتحويلات 
مر مان ولكخع بو اعنه !على هذ "ادا كاك: ينض كمي يا أللي: _الجيياسية 
للون» والخط» والشكلء والطبيعة؛ والمجال أو المساحة» والعلاقات التي توجد بين 
هذه العناصرء ويضم القدرة على التفكير البصريء وأن يمثل الفرد الأفكار 
البصرية أو المكانية» ويوجّه نفسه على نحو مناسب في مصفوفة مكانية. 


-1١:5- 


ويتجلى هذا الذكاء لدى ذوي القدرات الفنية» مثل: الرسامين» ومهندسي 
الديكورء والملاحين» والمعماريين؛ حيث إن المهارات التي تتميّز لديهم: عمل 
مد 2 7صصيصيات رتس2 00 د أن 
والرسم والتلوين» والتعبير بالخرائط» وما إلى ذلك. 

- الذكاء الجسمي الحركي ععمءونلاءاه1 عناعطادعمك1-ج1نل80 

يشير إلى الخبرة والكفاءة في استخدام المتعلم لجسمه ككلء أو لأجزاء 
منه؛ للتعبير عن الأفكار والمشاعرء واليُسر في استخدام الفرد ليديه؛ لإنتاج 
الأشياء أو تحويلهاء ويضم هذا الذكاء مهارات فيزيقية نوعية» أو محدّدة. 
كالتازر» والتوازن» والمهارة. والقوة» والمرونة» والسرعة» وكذلك الإحساس 
بحركة الجسم» ووضعه "الاستقبال الذاتي"» والاستطاعة اللمسية. 

البنللتكء لدى 000 اكرات المتستنتننا 7 آنء 
والراقصينء والممثلين» والحرفيين؛ حيث إن المهارات التي تتميّز لديهم: 
التمثيل» والتقليد» والتمارين الرياضية» والمهارات الحركية الدقيقة» التي يتمّ 
فيها التنسيق بين اليد والبصرء واستخدام إشارات الجسد ولغته. 

ه - الذكاء الموسيقي ععمءئز1اءغم1 لدعزون31 

يشير إلى القدرة على إدراك الصيغ الموسيقية» وتمييزهاء وتحويلهاء 
والتعبير عنهاء ويضم هذا الذكاء الحساسية للإيقاع» والطبقة» واللحن» 
والجرسء أو لون النغمة لقطعة موسيقية. 

ويتجلى هذا الذكاءء لدى الموسيقيين والمغنين» ومهندسي الصوتء» وخبراء 
السمعيات؛ حيث إن المهارات التي تتميّز لديهم: تأليف الإيقاعات: والألحان» 
وتمييز الأغاني» والاستماع إلى الأناشيد والموسيقى» وتمييز الأصواتء وغيرها. 

5 - الذكاء الاجتماعي ععمءون[اءغصآ [هدمكءمرعءام1 

يشير إلى القدرة على إدراك أمزجة الآخرين»: ومقاصدهمء ودوافعهم. 
ومشاعرهم» والتمييز بينهاء ويضم الحساسية لتعبيرات الوجه» والصوتء» 
والإيماءات» والقدرة على التمييز بين مختلف الأنواع من الإلماعات بين 
الشخصية» والقدرة على الاستجابة بفاعلية لهذه الإلماعات» بشكل عملي. 


+ ١ داع‎ 


0 المبيعاك؛ حيث إن المهارات التي تتميّز لديهم: العلاقات, د 
مع الآخرين» وقوة الملاحظة؛ ومعرفة دوافع الناس» ورغباتهم» ومقاصدهم. 

؛ - الذكاء الشخصي ععمععنلاءغه1 لمدمكءمدنغم1 

يشير إلى معرفة الذات» والقدرة على التصرف توافقياً؛ على| 07 للك 

ما ويتضمن هذا الذكاء تص اا دقيقا لدى الفرد عن نواحي قوته. 
وح[ (/الوعى بأمزجته الداخليا !1 لتسدهء ودوافعه, وحالاتا |" الية 
وال 207 أورغباته» والقدرة على| 77 3ّاتء وفهمهاء وتقديرها! 

ويتجلى هذا الذكاء» لدى العلماء» والحكماءء والفلاسفة» والمهارات التي 
تتميّز لديهم هي: التأمّل الذاتي» ومراقبة الذات» وإدراك المشاعر والأحاسيس 
الذاتية» ومعالجة المعلومات بصورة فردية» والالتزام بالمبادئ» والقيم الخلقية 
والدينية» والتحذيء والثقة بالنفس» والصبرء وغيرها. 

تحديد إستراتيجيات الذكاءات المتعددة: 

تر الح التعريس 02 عاماء: مق “الساز داك التفاعلية بين 
المعلّم والمتعلم» باتباع أساليب وطرائق تدريسية؛ تهدف إلى معالجة محتوى 
معيّن» في سبيل تحقيق أهداف محددة سلفا. 

ولابد من الإشارة إلى التكامل» الذي تقتضيه إستراتيجيات الذكاءات 
المتعددة؛ شأنها في ذلك شأن معظم إستراتيجيات التدريس؛ حيث إن هذه 
الأشير 4 فل عنيوها عاماً من الإجراءات والممارساتء والذي يحدّد هذه 
الإررك ات و المما ساد بدقةء ود ال #الآخر_المتكاكلييعياء فإستاييجية 
التدريس» تقوم على أساس التكامل بين النظرية والتطبيق؛ ولهذا فالتدريس 
وفق هذه النظريةء يعتمد على دمج الذكاءات المتعددة» والإستراتيجيات 
التعليمية الناجحة» المنبثقة عن البحث العلمي في التدريس؛ لذلك ينبغي تعررف 
نقاط الالتقاء أو التقاطع بين الذكاءات المتعددة» وبين إستراتيجيات التدريس 
بم#اتشتمل عليه م و #أسالكك #رهلرائق, فنا يجب اختيار الإستراتيجيات 
الصحيحة» والمناسبة لكل نوع من أنواع الذكاء؛ والمجرتبة علمياً؛ أي أن يتم 
اختيارها على أسس صحيحة:؛ أثبت نجاحها البحث العلمي. 


- ١ 5/- 


وبالرجوع إلى العديد من الدراسات والأدبيات التي تناولت التدريس؛ 
باستخدام إستراتيجيات الذكاءات المتعددة؛ منذ نشأتهاء تبيّن أن هناك 
شريحة واسعة من الإستراتيجيات» التي يمكن استخدامهاء في تدريس 
المواد التعليمية على اختلافها؛ حيث عدّت هذه الذكاءات بمثابة مداخل 
تعلٍ ٠‏ [)] نماذج وأنماط للتعلها ل #15 يمثل نمطأ للتعلم؛ 010 أمع 
طرائق وأساليب تدريسيةء تختلف عن باقي أنواع الذكاءات» فقد اقترح 
"ارمسترونج'. و"كامبل". و"هور". وغيرهم... الكثير من إستراتيجيات 
التدريس التي تناسب الذكاءات السبعة» ومنها!"!: 


١‏ - إستراتيجيات تدريس الذكاء اللغوي: 


والمناقشات» وا لعصف الذهني» وا 5 لتسجيلات الصوتية» وكتابة المقالات» ونشر 
أعمال التلاميذ (النشر)ء وأنشطة القراءة» والألعاب اللغوية» والألغاز التي 
تعتمد يسع سرد القصص" . 


؟ - إستراتيجيات تدريس الذكاء المنطقي: 

وتتمثل في "حل المشكلاتء ...والعمليات العقلية» والتصنيفات؛ 
والتبويبات» والمحاكمة» أو التحاور النقدي.» وموجّهات الكشف الذاتي» 
والتفكير العلمي والناقد» والتجارب العلمية» والألعاب المنطقية» والألغاز التي 
تعتمد على استخدام الأرقام" . 


)١(‏ انظ: 
جابر عبد الحميد جابر» مرجع سابق» ال ٠٠م‏ ص15 71 
محمد عبد الهادي حسين: مدرسة الذكاءات المتعددة,» دار الكتاب الجامعي» العين» 
الإمارات 6 ام ص 585 -7/851 
0110012 عط صذ و5ععمععنتلاءعغمط علمتالن131 :(2000) ع«0ماأحمحثظط كتصطتمط]' - 
بع اث ,اتعطامه1ءء10 نا[ تاعتتتدن) 2200 5102الااعماك 101 2م0لأمكوودنم 
1-6 5م ,رخ دنا متصاع 17 
علمتالن81 طعنامتط1' عمتسددعآ 220 عستطعدعء1' :(2003) ,.21 .اء ,1اءطمصصطهن) ملمتا - 
261501 /01ع2 8 ع جنرالخ بماتلء .310 ,مععمء عتتلاعامآ1 
:101 2001 اعووكث ,[ممطءك دععدععتلاعادآ عاصنلت31 ى عسخصدمءء85 :(2000) تترع م .]آ كومطامط]' - 
.54ئ] 7118112 ,0113هئع اث ,ألعطام 107:10 نانك “نتنب 0ه ملك ”كاعم ناك 


-149- 


“ - إستراتيجيات تدريس الذكاء المكاني: 
اللون» والصور المجازية» والرسوم البيانية التخطيطية» والعروض المسرحية؛. 
ووصف الصور الخيالية» والألعاب التخيّلية" . 

؛ - إستراتيجيات تدريس الذكاء الحركي: 
الحركية» والتعبير باليدين» أو التعلم عن طريق العمل بالأيدي» والرقصء 
والألعاب الحركية» وتمرينات الاسترخاءء والأنشطة المحسوسة". 

ه - إستراتيجيات تدريس الذكاء الموسيقي: 

كل في "الإيقاعاتء» [201 ] والأناشيدء والغناى| 7 نء 
والعزفء وتأليف الأغاني» وجمع الأسطوانات» وتصنيفهاء وموسيقى الذاكرة 
الفائقة» والمفاهيم الموسيقية» وموسيقى المناخ الانفعالي" . 


* - إستراتيجيات تدريس الذكاء الاجتماعي: 


(العمل في مجموعات)» وألعاب الرقع؛: والمحاكاة» والمناقشات بأنواعهاء 
والتمثيل أو لعب الأدوار". 

“ - إستراتيجيات تدريس الذكاء الشخصي: 

وتتمثل في "فترات تأمّل لمدة دقيقة» واللحظات الانفعالية» وجلسات 
تحديد الأهذافت؛ والمشرزوعات أو الأعمال الفردية» والدراسة المستقبلية» وبناء 
نظام شخصي ذاتيء وحرية الاختيارات للمادة المتناولة" . 

وعلى الرغم من أن "آرمسترونج" وغيرهء قد حدّدوا بعض هذه 
الإستراتيجيات» وعدّوها تناسب كل نوع من الذكاءات السبعة» إلا أنهم تركوا 
الباب مفتوحا؛ لاختيار إستراتيجيات تدريسية أخرى جديدة؛ قد تناسب أحد 
أنواع الذكاء السابقة؛ وذلك بسبب الاختلافات والفروق الفردية بين التلاميذء 
إضافة إلى أن طبيعة المحتوى التعليمي» تختلف بين مادة وأخرى؛ ولذلك فإن 


-١ه.-‎ 


أفضل نصيحة للمعلمين»ء هي استخدام شريحة واسعة من إستراتيجيات 
التدريس مع تلاميذهمء وإيجاد إستراتيجيات تدريس إضافية» أو تعديل 
الجا ا 0 ريما بندا يب ا 
أسس نظرية الذكاءات المتعددة ومبادؤها: 
تتصف نظرية الذكاءات المتعددة بالشمولية والعمومء في نظرتها إلى 
قدرات الإنسان العقلية؛ ولهذا فهي تقوم على مجموعة من الأسسء والدعائم؛ 
والمبادئ العامة» التي تجعل منها نظرية ثريّة واسعة الحدود. وبالاطلاع على 
عدد من الدراسات والأدبيات ذات الصلة؛ يمكن تحديد أبرز الأسس والمبادئ 
التي تعتمد عليها نظرية الذكاءات المتعددة» على النحو الآتي: 
- الذكاء غير مفردء وليس نوعاً واحدأء وإنما هو أنواع متعددة "نكاءات", 
تخضع للنمو والتغيّر!". 
د را ل 1ك كنظ" لين" أنشى, 
لات التطلات والمصا ِ#الفَظلكة أقوى؛ زادت كفاءة الأفراد» وقلت 
أمععقر لعوررروضو جيني ل . 
- كل شخص لديه خليط فريد» لمجموعة ذكاءات نشيطة ومتنوعة؛ 'فلدى 
كل شخص قدرات في الذكاءات السبعة» وهذه الذكاءات تؤدّي وظيفتها 
معاء بطرق فريدة بالنسبة إلى كل شخصء ويبدو أن بعض الناس 
يستلكوق حسكويات» غائية جدا من الأداء الوظيفي» في جميع الذكاءات 
السبعة» أو فيل معظمهلة. وإتقكل هذه الذكا#ات_معأ بطر4ة #عقدة 
متفاعلة» ومتكاملة» مع أنها متمايزة تشريحياً؛ إلا أنها تكمّل بعضها 
بعضاً بشكل تزامني ونموذجيء عند تنمية الأفراد لمهاراتهم» أو حين 


1 راك .م0 :(2000) 1008]كتتتتخ 25ننامط 1' )1) 
(؟١)‏ محمد عبد الهادي حسين» مرجع سابق» ا ل صم ١‏ 
2 هوارد جاردنر» مرجع سابق» 65٠٠م‏ ص ١٠١"‏ 
(:) جابر عبد الحميد جابر» مرجع سابق» 7٠٠آم,‏ ص١"‏ -51 


-١ه١-‎ 


يعملون على حل مشكلاتهم: ومع أن كل ذكاء له نظام عمل منفصل؛ 
إلا أن هذه الأنظمة تقوم بالتفاعل فيما بينها؛ لإنتاج "السلوك الذكيا!". 
- تختلف الذكاءات في النموء لدى الفردء وكذلك بين الأفرادء وهذا الجانب 
اا ال 15 0( إما 
توافر لديه الدافع لذلك» ويجب أن يتعرّف ذكاءاته المتعددة» وأن يحاول 
تنميتهاء "فكل فرد لديه القدرة على تنمية ذكاءاته إلى مستوى عال من 
الأداء» على نحو معقولء إذا ما توفر له التشجيع المناسبا لز 
والإثراءء والتعليد!')» ويمكن القيام بهذا في المدرسة؛ حين يتيح المعلم 
لتلاميذه الفرصة لاكتشاف ذكاءاتهم» أو يوجّههم إلى ما يمكن أن يلحظه 
لديهم؛ ويعمل - بعد ذلك - على توفير البيئة المناسبة؛ لتنمية هذه 
يست ساررا ” آمية لصحيحة 
- يمكن تحديد أنواع الذكاء» وتمييزهاء ووصفهاء وتعريفهال"/؛ وذلك من 
خلال ملاحظة التفضيلات المختلفة بين التلاميذء والتي يمكن أن تعزى 
والشنف ##نوع واحد من أنواع الذكاءاتء وبالتالى_يمكن_قياسهاء 
ومعرفة درجة توافرها لدى التلاميذ؛ باستخدام إحدى قوائم التفضيل. 
هناك طرق كثيرة يمكن أن يكون الفرد بها ذكياً في كل نوع؛ فلا توجد 
مجموعة مقتنة من الخصائص؛ ينبغي أن تتوافر لأي فرد؛ لكي يعد 
ذكياً في مجال معيّن؛ فقد لا يكون الشخص قادراً على القراءة» ومع 
ذلك؛ يكون ذا (قدرة لغوية) عالية؛ لأنه يستطيع أن يحكي قصّة ممتعة: 
أو يكون لديه حصيلة كبيرة من المفردات الشفوية!؟). 


1131011 ,10ئلع2 بلسناطا مسممسط عط 1ه اععردءك ص8 :(1998) ماعطا معاد ختعطهج (1) 
0 ,ربقتطاماع1[20تطط ,5تعطئ تاطدط عوع11ه00) 


العين» الإمارات 6 قم ص 7/86٠١‏ 
2 عزو عفانة ونائلة الخزندار» مرجع سابق» آم ص١7‏ 
(4) جابر عبد الحميد جابرء مرجع سابق» *١٠٠م؛‏ ص١7‏ 


- ١ه5-‎ 


- استعمال أحد أنواع الذكاءات المتعددة؛ يمكن أن يسهم في تنمية وتطوير 
نوع آخر منهاء فالذكاء الذي يتفوق فيه الفرد؛ يمكن أن يدعم ويساند 
ال كرات انين سوا! 

د كد 1 بات ه151 د ع 
من أنواع الذكاءات المتعددة» وكذلك قياس الشخصية» وقياس المهارات 
والقدرات الفرعية الخاصة؛ بكل نوع من أنواع الذكاءات المتعدديل". 

وللاستفادة من هذه النظرية في التدريس؛ ينبغي مراعاة المبادئ السابقة» 
إلى تعد أساسا لنظرية 7775071 لمن أجل ضمان نجاح 70 لات 
التربوية» وتوظيفها في خدمة العملية التعليمية. 


محكات نظرية الذكاءات المتعددة ومعاييرها: 

لوست ا لف2257 << من 
بيانها؛ لتعرف أبعاد هذه النظرية» خاصة وأنها تستند إلى جملة من العوامل 
النمائية» وهذه المحكات هي ما يميّز نظرية الذكاءات المتعددة عن غيرها؛ فقد 
وضع "جاردنر" اختبارات أساسية لكل ذكاءء كما حدّد درجة قدرته على 
الملرة ا 1 كا وريس مدو 2ك ]1 شار : آر الستكداد 
عقلر الأو المحكاظ اذى ال د الا الي اي 

- إمكانية عزل الذكاء؛ نتيجة تلف الدماغ: 

وجد "جاردنر" أثناء عمله في إدارة المحاربين القدماء» مع الأفراد الذين 
تعرّضوا لحوادث؛ أثرت في مناطق معينة من المخ» أن التلف الدماغيء قد أتلف 
على نحو انتقائي ذكاء معينا تاركا الذكاءات الأخرى كلها سليمة» فلو أن فردا ما 
تعرّض لتلف في الف الجبهي الأيسرء قد يكون لديه تلف جوهري في الذكاء 
لوي ادك الذي رك عد امرواش اكزرزة. قو اللتعديقي ب إتراءه واأكفانة: 


)١(‏ زكريا الشربيني» ويسرية صادق: أطفال عند القمة» الموهبة والتفوؤق العقلي والإبداع؛» 
دار الفكر العربي» القاهرة ٠”‏ قم ص ه77 

١8ص‎ ءمل٠٠* محمد عبد الهادي حسينء» مرجع سابق»‎ )١( 

(') جابر عبد الحميد جابرء مرجع سابق» *٠٠لمء‏ و ص5١5”0-1‏ 


- ١6 -؟‎ 


ولكنه مع ذلك يظل قادراً على الغناء؛ وحل المسائل الرياضية» والرقصء وما 
إلى ذلك من مهارات الذكاء الأخرىء ويؤكد "جاردنر هذه الوجهة بما يسوقه من 
حججء دفاعاً عن سبعة أنظمة مخية مستقلة نسبياً؛ اعتماداً على الصيغة المطورة 
لنموذج التعلم (المخ الأيمن» والمخ الأيسر)ء الذي كان شائعا في السبعينيات من 
القرن الماضي؛ مُظهراً البنيات المخية لكل ذكاء. 

- وجود الأطفال غير العاديين» مثل "الطفل المعجزة": 

فهناك أناس يتمتعون بمستويات عالية من الذكاءات المفردة» فالأطفال 
ذوو المعجزاتء هم الأفراد الذين يظهرون قدرات فائقة في ذكاء واحدء بينما 
تعمل الذكاءات الأخرى عند مستوى منخفضء وهذه الظاهرة موجودة بالنسبة 
إلى كل ذكاء من الذكاءات السبعة. 

- تاريخ نمائي متميّزء ومجموعة من الأداءات واضحة التحديد والخبرة: 

يتمٌ صقل الذكاءات بالمشاركة في نوع من النشاط تقدره الثقافة» والنمو 
الفردي في مثل هذا النشاط يتبع نمطا بنائياء وكل نشاط يستند إلى ذكاء له 
مساره النمائي» أي أن لكل نشاط وقتاً لنشأته في الطفولة المبكرة» ووقتا 
لبلوغه الذروة أثناء حياة الفرد» ونمطه من حيث سرعة تدهوره أو تدهوره 
التدريجي» مع تقدم الفرد في العمر؛ فالتأليف الموسيقي مثلاء لشن 
الأنشطة المقيمة ثقافياء والمقدرة في وقت مبكر جداً؛ بحيث تنمو إلى مستوى 
عال من الكفاءة منذ سن مبكرة؛ فالموسيقي الشهير "موزارت" مثلاء بدأ 
بالتأليف العوشيفي في ردن منع :اوه كي الزابعه من. العبو كما تمر 
العديد من المؤلفين والمؤذين» يحيون حياة مهنية نشطة في الثمانينيات 
والتسعينيات من عمرهم؛ وهكذا فالكفاءة في التأليف الموسيقيء يبدو أنها تبقى 
قوب نسبيا التق أنّي السن . 

- تاريخ تطوري وتطورية جديرة بالتصديق: 

إن كل ذكاء من الذكاءات السبعة» له جذور منغرسة على نحو عميق 
في تطور الإنسان؛ بل حتى قبل ذلك في تطور الأنواع الأخرى؛ فعلى سبيل 
المثال» يمكن دراسة الذكاء المكاني في رسومات الكهوفء والذكاء الموسيقي 
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يمكن إرجاعه إلى الشواهد الأثرية» التي توجد في الأدوات الموسيقية القديمة؛ 
وكذلك عن طريق التنوّع الهائل لأغاني الطيرء كما أن لنظرية الذكاءات 
السدة 0 2 00 ويبدو أن ذكاءات معينة كانت أكثر أهمية» في الأزمنة 
المبكرة» عمّا هو عليه الآن؛ فالذكاء الجسمي الحركي اهكان خار على 
نحو أكبر منذ مائة سنة؛ حين كانت أغلبية السكان تعيش في مناطق ريفية» 
وكانت القدرة على حصد الحبوبء وبناء السلوة» ومخزن العلف الأسطواني» 
موضع تقدير اجتماعي قوي. 

- مساندة من النتائج السيكومترية (القياس النفسي): 

توفر المقاييس المقننة للقدرة الإنسانية - التي تستخدمها معظم نظريات 
الذكاء - تأكيدا لصدق النموذج؛ حيث يشير "جاردنر" إلى إمكانية الاستعانة 
بالكثير من _الاختبارات_المقننة؛ لمساندة نظرية الذكاءات_المتعددة» كمقياس 
"وكسلر" لذكاء الأطفال» الذي يتضمّن اختبارات فرعية» تتطلب الذكاء اللغوي 
(المعلومات والمفردات)» والذكاء المنطقي (الحساب)» والذكاء المكاني (ترتيب 
الصور)ء وبدرجة أقل الذكاء الجسمي (كتجميع الأشياء)ء وغيرها. 

- دعم من المهام السيكولوجية التجريبية (علم النفس التجريبي): 

بالنظر إلى دراسات سيكولوجية معينة» 0 أن هناك ذكاءات تعمل 
منعزلة الواحد منها عن الآخر؛ فعلى سبيل المثال» هناك دراسات أظهرت أن 
المفحوصينء قد يتقنون مهارة محددة؛ مثل: القراءة» ولكنهم يخفقون في نقل 
هذه المهارة إلى مجال آخر كالرياضياتء وهذا يعني إخفاق القدرة اللغوية في 
الانتقال إلى الذكاء المنطقي . 


- عملية محورية يمكن تمييزها وتحديدهاء أو مجموعة من العمليات والإجراءات: 

لكل ذكاء مجموعة من العمليات أو الإجراءات المحورية» التي تدفع 
الأنشطة المختلفة الطبيعية لذلك الذكاء» وقد تضم هذه المكونات بالنسبة إلى الذكاء 
الموسيقي: الحساسية لطبقة الصوت» أو القدرة على التمييز بين البنيات الإيقاعية 
المختلفة» وفي الذكاء الحركيء قد تضم الإجراءات المحورية: القدرة على تقليد 
الحركات الجسمية للآخرينء أو إتقان روتينات حركية دقيقة لازمة لإقامة بناء. 


- ١ -همه‎ 


- القابلية للتشفير (الترميز) في نظام رمزي: 

إن أفضل المؤشرات على السلوك الذكيء هي قدرة الإنسان على 
استخدام الرموزء والقدرة على الترميزء هي أحد أبرز العوامل التي تفصل 
الإنسان» وتميّزه عن المخلوقات الأخرىء كما يشير "جاردنر" إلى أن كل ذكاء 
من الذكاءات السبعة في نظريته» يفي بمحك قدرته على الترميزء كما أن لكل 
ذكاء أنساقه الرمزية الفريدة؛ فاللغات المختلفة المنطوقة: والمكتوبة؛ تمثل 
أنساق الذكاء اللغويء والذكاء المكاني يضم مدى من اللغات البيانية» ومن 
الرسوم التي يستخدمها المهندسون» المعماريون» والمصممون؛ والذكاء 
المنطقي الرياضيء. يضم نسقا من الأرقام والمعادلات» إلخ. 

وعلى ضوء هذه المعايير» التي قامت عليها نظرية الذكاءات المتعددة؛ فإن 
"جاردنر" يتنبّأ بوجود مزيد من الذكاءات» سوف يتم التوصّل إليهاء ولكي يمكن 
الحا الفكاسلسيضيك :5 آله 0 الفانستالسية << التح 
الباب أمام الباحثين؛ لاكتشاف مزيد من أنواع الذكاء» وهذه المعايير تجعل هذه 
تكسي مومجعوجسص ب د وصولاً إلى فهم الذكاءات» وتوصيفها 
على أنها قدرات» واستعدادات دينامية» قابلة للتعلم والتقويم» ويمكن ثنمية النكاءات 
باستخدام إستراتيجيات تدريسية» وأنشطة تخاطب الذكاءات المتعددة. 


أهمية نظرية الذكاءات المتعددة وتطبيقاتها التربوية: 

لقد أحدثت نظرية الذكاءات المتعددة منذ ظهورهاء ثورة في مجال 
الممارسات التربوية والتعليمية؛ لأنها غيّرت نظرة المدرسين إلى طلابهم؛ كما 
أوضحت الأساليب المناسبة للتعامل معهم؛ وفق ميولهم وقدراتهم الذهنية» 
إضلافا ) إلى تيا شقلت نيا للمفهوم لتقليدي للذكاء؛ الذي لم يكن يعترف إلا 
7 تأريرت ن سهدي الذي يظل ثابتا لدى الفرد» في مختلف مراحل حياته؛ 
كمفوطق الممارسة الثريوية قبل خفههو هذموالنظرية بهكاناج تيتييد أسلوياً واحدا 
في التعليم؟! لألمتقادها بوكو باع تكد امن النكاءيلدء هيع المتقلمين!': 


)01 أحمد أوزي: من ذكاء الطفل إلى ذكاءات للطفل» مقاربة سيكولوجية جديدة لتفعيل 
العملية التعليمية» مجلة الطفولة العربية:» الجمعية الكويتية لتقدم الطفولة العربية؛ العدد 
الثالث عشرء ديسمبر57١٠5م,‏ 

-١ه--‎ 


وثمّة عوامل ينبغي مراعاتها في التدريس؛ باستخدام الذكاءات المتعددة: 
ويمكن القيام بها قبل الشروع في التدريسء, أو خلاله. شريطة اتباع الأسس 
الصحيحة»؛ في استخدام هذه العوامل؛ فقد وجد "لازير" بأن هناك أربع خطوات». 
أو مراحل ضرورية للتدريس؛ باستخدام)الكاءات المتعددة» وهي!': 

١‏ - تنبيه الذكاء (إيقاظ الذكاء): 

007 ككاء من الذكاءات السبعا ال بشكل أو بآخر بالحواا | شلة. 
وتنشيط الأحاسيسء وتفعيل الدماغ» وعلى العموم» فإن ذكاء الفرد الشخصيء يمكن 
تنشيطه أو تنبيهه عن طريق الأنشطة والتدريبات» التي تستخدم الحواسّ التالية: 
"العين» والأذن؛ واللسانء واليدء والأنف؛ وأعضاء النطقء إضافة إلى "الأحاسيس 
الداخلية» أو الروحية"؛ كالحدسء وما وراء المعرفة» والبصيرة الروحية. 


؟ - توسيع الذكاء: 


0 س هذه المرحلة ممازسات توسيع الذكاء» وتعميقه» وتنشيطه؛ 


ع فييك يييدة فإن هذه الأكا ىا يي يي يل 
إذا توقفت عن الاستخدام . 

“ - التدريس للذكاء أو باستخدام الذكاء: 

وتتضمن هذه المرحلة تعليم كيفية استخدام الذكاء» ومدى مصداقيته؛ 
وإمكانية تفسير الذكاء المقدتم عن طريق المعرفة» والتعلم» ومهمات الفهم؛ 
فالتدريس باستخدام الذكاء كمدخلء؛ يلتقي مع وجهة نظر التعلم الصفيء الذي 
يؤكد على استخدام الذكاءات المختلفة في عملية التدريس. 

4 - انتقال الذكاء (تحويله) "طرق متعددة لما وراء المعرفة الصفية": 

وذلك من خلال اهتمام المعلمين» بمبدأ التكامل بين الذكاء والحياة 
اليومية» وتطبيق الذكاء بشكل مناسب لحل المشكلات» ومواجهة التحديات» 


ع ناوا811/5 :وزمصتللآ .عمتهله2 .وستطعدء]1 2ه وجه11 مءو5 :(1991) نتوععم1 .2 (1) 
علاط رعص] ,عمتطئ1اطنط 


- ١ داه‎ 


التي تقابل المتعلم في الواقع» والهدف الرئيس لهذه المرحلة» أن يصبح الذكاء 
جزءا مألوفاً ومنظماً من حياة المتعلم الحسية والإدراكية والعاطفية. 
يضاف إلى ما سبق» مجموعة من التطبيقات التربوية» التي تتناول "أداء 
المعلم» والمتعلم؛ والمحتوى الدراسيء وطرائق التدريس وأنشطته» وأساليب 
التقويم"» ويمكن الاسترشاد بها في إعداد البرنامج التعليمي في القراءة 
وال 0 ند التخطيط للعناصر اا ا 
أ - أداء المعلم وطرائق تدريسه: 
يمكن أن تقدم هذه النظرية للمعلم التطبيقات الآتية: 
- تعينه على فهم أدواره السسلقة بدراسة الشخصيات المختلفة 
للمتعلمين» وتنميتها في الوقت ذاته؛ كما أنها تقذم له تفا ا إيقاء 
لكل نوع من أنواع الذكاءات» التي تميّز كل متعله!". 
- تساعده على توسيع دائرة إستراتيجياته التدريسية؛ ليصل إلى أكبر 
عدد من التلاميذ على اختلاف ذكاءاتهم؛ وأنماط تعلمهم؛: كما أن 
التلاميذ يدركون بأنهم قادرون على التعبيرء بأكثر من طريقة واحدة» 
عن أي محتوى دراسي. 
- تقذم هذه النظرية 2 للتعلة؛ » ليس له قواعد محددة» فيما عدا 
المتطواة التي تفرضها المكونات لم حت للك 
الذكاءات المتعددة» تقتر ولاه يمكن للمعلمين أن يُصمّموا في 
ضوئها مناهج تعليمية جديدة» كما تمدّهم بإطار عامء يمكنهم من 
تناول أي محتوى تعليمي» وتقديمه بطرق مختلفة!". 
ب - أداء المتعلم ونشاطاته: 
تقدم نظرية الذكاءات المتعددة» وصفاً للطريقة» التي يستخدم بها الأفراد 
ذكاءهم المتعدد؛ لحل مشكلة ماء كما أنها تركز على العملياتء التي يتبعها 
العقل في الوصول إلى الحلء وهكذا يُعرّف نمط التعلم عند الفردء بأنه: 


)01 عزو عفانة ونائلة الخزندار» مرجع سابق» آم ص7 
(؟) محمد عبد الهادي حسين» مرجع سابق» آم ص "١/8‏ 


- ١ عله‎ 


مجموعة ذكاءات هذا الفرد في حالة عمل في موقف تعلم طبيعي!"'. كما أن 
هذه الذكاءات تعين المتعلم على فهم ذاته بشكل جيدء ومعرفة قدراته» ومحاولة 
استغلال هذه القدرات يي تحسين كفاءته؛ بما فج ذلك تحصيل المهارات؛ كما 
أن لها دورا مهما في نمو الدافعية والككيلة| إلى ممارسة الأنشطة المختلفة. 


ج - المحتوى الدراسي ومكوناته: 
تساعد نظرية الذكاءات المتعددة» على إثراء المحتوى وإغنائه بالأنشطة. 
التي تساعد المتعلمين على الإحاطة بهذا المحتوى» واكتساب مهاراته؛ حيث 
يصبح أكثر مرونة ومناسبة لجميع المتعلمين» ونابعاً من ميولهم واهتماماتهم. 
د - وسائل التقويم وأساليبه: 
نظرية الذكاءات المنز 2 اليد من التطبيقات التربل 0 إيدة 
لوسائل التقويم وأساليبه؛ منها: 
لم ال كر د ف الور الكل اسك لضزر: 
واضحة عن الخصائصء التي يتمتع بها كل متعلم» ومن الجوانب 
الإيجابية لهذه النظرية» أنها لا تصنف المتعلمين في مستويين: "الغباء 
والنكاء". كما في مقاييس الذكاء التقليدية؛ الأمر الذي من شأنه أن يُقيْد 
ترات ويحبطياء 7 0000 المتعلم على أنه ذكي» ولو بملكة 
واحدة» فهذا سيكون له تأثير إيجابيء كما أن فكرة التعدّد تجذب المتعلمين 
على اختلاف مستوياتهه!" . 
- أتاحت هذه النظرية الفرصة للتوصل إلى بروفيلات الذكاءات المتعددة 
لدى التلاميذء والتعرّف على ملامحها المهمّة؛ مما يسهّل عملية تقييمها 
لديهم» ويُمكن القائمين على التدريس» من وضع برامج ملائمة؛ لصقل 
قدرات التلاميذء وتحسين مهاراتهم المختلفة!". 


)١(‏ المرجع السابق» ص71786 
١‏ هاورد جاردنر» مرجع سابق» 05 م, ص ١1١‏ 
(؟') محمد عبد الهادي حسين» مرجع سابق» 5 م, ص ١5١‏ 


- ١ -69ه‎ 


وهكذاء فنظرية الذكاءات المتعددة» أفادت في تطوير عناصر المنهج كافة؛ 
من خلال المرونة والاتساع والعمق» في تحديد الممارسات» والأنشطة. 
لاك وما إلى ذلك؛ كما ا امتدعجواة كن جميع المتعلمين ابالرعاية 


المتفوقين للمرهرين. وكذلك بطيئي لتعلمه. وذوي 0 التعلم ]| 5 
وعلى الرغم من كل هذاء فإنها تضع أمام المعلم جملة من التحدتيات» تكمن في 
فهمه لأبعاد هذه النظرية» وعدم الاستخدام العشوائي لإستراتيجيات التدريس» 
لذن !0 له أن يعيق العملية التعليل ”2 أمن تقثمها. 


التقويم على ضوء نظرية الذكاءات المتعددة: 
عل لنظرة الشمولية للذكاءات المتعددة» قد وسّعت أساليب التقويم؛ فامتذت 
ها و ا الع جو 1 2ك الخانين 
في اكتسابهم للمهارات المختلفة؛ لأنها تعتمد في التقويم على نماذج وأنماط التعلم: 
وحل المشكللات: ولؤتادا إلى هذ !شك يمكن أن يقوم أداء التلاميذ بسبع 
طرائق مختلفة» ويشير "لازير" «هع2ه.1 في هذا المجال» إلى أنه "يجب إيجاد 
طرائق جديدة للتحفيز» والإثارة. والانطلاق» أو 2 25ت الطب 
على إظهار الحد الأقصى من طاقاتهم الذكائي! 
وقد أسهمت نظرية الذكاءات المتعددة» في وضع أسنين جديدة لتقويم أداء 
التلاميذ في مختلف المهارات المعرفية يمكن تلخيصها في النقاط الآتيةا"ا 
- تصميم معاييرتخاصة يكيم [الأهاء الصفيء كل كل مرحلة #دية: 
وفي كل مادة دراسية. 
- تأكيد أهمية التعلم» ودلالة المحتوىء. والأفكار الكبيرة» ومفاهيم 
التفكير وعملياته» والقيم الاجتماعية والتربوية» وتفريد التعليم. 


,الاعطدووءوكة 0) دعطاعدمنتممخى لدج دععدععتلاءعغد1 عام لسك :(1994) موءجم1 .2 (1) 
5 ورووعا تلمع7 :كلى ,112500" 


١ محمد عبد الهادي حسين» مرجع سابق» آم صلمه‎ )١( 


-1١5.- 


- تقييم التلاميذ من خلال وضعهم في مواقف تعبّر عن العالم الحقيقي. 
- تشجيع التلاميذ على العمل في صيغة الفريق» وتشجيع التعلم التعاوني. 
- وضع التلاميذ في مواقف تعليمية» تتظلب استخدام مهارات متعددة: 
وعمليات تشغيل للمعلومات» مع الاهتمام بجلسات العصف الذهذي 
0 المشكلات ,. 
- التركيز على مفاهيم جودة العملية التعليمية» واستثمار الوقت. 
- الاهتمام بالمعايير والتقنية لكل الاستجابات والمواقف» التي تحدث 
خلال العملية التعليمية» ومواقف الحياة اليومية في المدرسة. 
- تنمية وتطوير المهام والعادات العقلية» وتصميم المهام التي يمكن من 
خلالهاء الوصول إلى حل المشكلات؛ وتعرف السلوكيات» التي تؤدي 
إلى الأداءات الناجحة. 
اوهناك وسائل مختلفة للتقييم؛ يمكن ا اليد 
اسطاة فرق "طون لزي درك عليه بطرابة الذكا 8 الفتكقة "رامن 
هذه الودتالة- ".كلت النوادر الكلظ3"اليوميات؛ والإنجازات الأكاديمية 
وغين الأكاديمية» والتفاعل مع الأتراب» والمعلومات الأخرى ذات الأهمية)» 
وعينات أو أوراق العمل (كتخصيضن ملف شخصي يجمع فيه أعمال 
التلميذ)ء وشرائط التسجيل السككر . << ##كينات من قراءات التلاميذء أو 
سردهم للقصصء وتعبيراتهم الشفوية)ء وشرائط الفيديو (كتوثيق تمثيل 
التلاميذ للأدوار» أو نشاط مسرحي يقومون به)» والصور الفوتوغرافية» 
ودفتر يوميات التلاميذء ولوحات يحتفظ بها التلميذء والاختبارات غير 
النظامية؛ والمقابلات مع التلاميذء والتقييمات المرجعة إلى محكَء وقوائم 
المل) اجعة» ير هلي ف . 
1 دكن اث يف رينانت يض ا القراءة و ا#ئابة 6 رسائل السابقة: 
والاستفادة منها في تقويم أداء التلاميذء للمهمّات القرائية والكتابية المختلفة؛ 
ففي القراءة الجهرية» يمكن استخدام التسجيلات المختلفة الصوتية والبصرية 


١ جابر عبد الحميد جابرء مرجع سابق» "٠٠آمء ص86:١ 5ه‎ )١( 


١م‎ - تنمية مهارات القراءة والكتابة‎ -١501- 


(الفيديو)» في تسجيل أداء التلاميذ الجهري وتقييمه؛ حيث إنها تقدّم صورة 
حية ودقيقة» عن الأداء بكل جوانبه» كما تسمح بالوقوف على أدّق التفاصيل 
المرتبطة بالمهاراتء. كحركة الشفاه» وتمثيل المعاني أثناء القراءة» كذلك يمكن 
الاستعانة بأوراق العملء وبطاقات التدريب والتقويم المختلفة؛ لتقييم فهم 
التلاميذ للمقروءء ومتابعة تقدتمهم عبر مراحل البرنامج التعليمي. 

وفي تدريس الكتابة» يمكن استخدام ملفات الإنجازء التي تجمع فيها 
كتابات التلاميذ؛ وبُخصّص سجل لكل تلميذ» يضم أعماله الكتابية خلال تطبيق 
البرنامج» إضافة إلى استخدام دفاتر اليوميات» والصور الفوتوغرافية» وما إلى 
ذلك من الوسائلء التي يمكن استخدامها في توثيق أداءات التلاميذ عبر دروس 
البرنامج التعليمي. 

يضاف إلى ما سبق من جوانب التقويم» أن ممارسة أنشطة الذكاءات 
المتعددة» يحمل بين م آخر للتقويم» وهو التقويم في سياق التعلم؛ 
عن الأطريق تقويم ' المتعلم 'الأداءاته ومهاراته أثناء' تنفيذه لأنشطة: الذكاءات 
المتعددة» #كأن يقوم بقراءة النصّ» ثم يرسم منخططا : مقافينيا: لأفكانة 
رع وتيا إلى التقويم المكاني البصريء أو يقرأ قصة ماء ثم ينسج 
قصلاه عدر 2 الياء سانا إلى التقويم اللغوي. أو أن يحدّد بعض المفردات ثم 
يحولها إلى لعبة كلمات مناكار اا إلى التقويم المنطقي الرياضيء وما 
إلى ذلك من سياقات التقويم» المرتبطة بل نوع من أنواع الذكاءات . 
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العصل السابك 
إستراتيجيات تدريس القراءة والكتابة 
مقدمة 
- إستراتيجيات الذكاء اللغوي 
- إستراتيجيات الذكاء المنطقي 
- إستراتيجيات الذكاء الحركي 
- إستراتيجيات الذكاء المكاني 
- إستراتيجيات الذكاء الموسيقي 
- إستراتيجيات الذكاء الاجتماعي 


- إستراتيجيات الذكاء الشخصي 


1 


إستراتيجيات تدريس القراءة والكتابه 


مقدمة: 
إن المفهوم الجديد للذكاء» وتوسيع مجالات القدرات التي يشتمل عليها؛ 
وفق ما ذهبت إليه نظرية الذكاءات المتعددة» يقتضي أن نوسّع دائرة فهمنا 
لإستراتيجيات التدريس» بحيث يمند ليشتمل على إستراتيجيات متعددة لتدريس 
القراءة والكتابة» تستثير حواس التلميذ وتضعه في جو العمل والتفكير في كل 
الاتجاهات» فتقدم له مثيرات مختلفة ومن جوانب متعددة» تنهض بقدراته 
وتسخر ما يمتلك منها لتنمية مهاراته. 
وفي هذا الإطار تبرز أهمية أنواع الذكاء» واختيار ما يناسب كل منها 
من إستراتيجيات تدريس يمكن تطبيقها واستخدامها؛ تحقيقا للمبادئ التي ينبغي 
مراعاتها من قبل المعلم "داخل حجرة الدراسة» وهذه المبادئ ترتبط بالمتعلم 
والأنشطة والتقويم» ولعل أبرزها ما يأتي: 
- التنويع في الأنشطة الصفية واللاصفية» وشغل الدرس بأنشطة إثرائية؛ 
تغطي الذكاءات المتعددة» وتشجّع التلاميذ على العمل الفردي؛ والعمل 
الجماعي التعاوني؛ لدعم الذكاءات الذاتية والاجتماعية لديهم. 
- تكامل التقويم مع التعليم؛ بحيث يلعب التلاميذ دوراً نشطاً في تقويم 
أنفسهم» فعند مساعدة التلاميذ على تحديد أهداف الأنشطة الصفية في 
الدرسء يزداد النجاح الأكاديمي والثقة بالنفس لديهم . 
- مراعاة أن كل التلاميذ لديهم جميع أنواع الذكاءات» والاهتمام بكل 
الذكاءات يدعم التعلم» ويقوي تلك الذكاءات . 
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يضاف إلى ما سبقء» مبادئ أخرى ترتبط بكل من القراءة والكتابة؛ 
وتراعي ميول التلاميذ نحوهما؛ من خلال التركيز على تنمية مهارات القراءة 
العامة والنوعية المرتبطة بنوعي القراءة: الجهرية والصامتة» والتركيز على 
المهارات المركبة لعملية الكتابة» وخاصة ما يرتبط منها بالمحتوى والفكرء 
وعدم الاقتصار على المهارات الشكلية» في الرسم والإملاء. ا إلى 
الانتقال من التركيز على الجوانب المعرفية» في تدريس القراءة والكتابة» إلى 
التركيز على الجوانب المعرفية والانفعالية» وخاصة الميول نحو القراءة 
والكذائة) وإضرورة مراعاتهاء والعاكك 82 تنميتها؛ لكي تخلق لد التدتاقين 
دافعا وحافزا للنجاح والتفوّق. 

إن مراعاة المبادئ السابقة في تدريس القراءة والكتابة» من شأنها أن 
تحمدن فهم المعلم لإستراتيجيات التدريسء وتعزّز دوره في الاختيار الصحيح: 
وفي انتقاء ما يناسب تلاميذه والمهارات النوعية المستهدفة» كما من شأنه أن 
يجعل آلية تنفيذ الاستراتيجيات المختارة واضحة الأهداف والإجراءات أمام 
المعلم؛ حيث إن نظرية الذكاءات المتعددة تضع بين يديه شريحة واسعة من 
استراتيجيات التدريس. 


أولاً - إستراتيجيات الذكاء اللغوي: 

يعد الذكاء. اللغوئ .من أكثر الذكاءات: المتعددة شيوعا واستخداما 
ومراعاة في التدريس بصفة عامة؛ فهو يستأثر بالنصيب الأكبر من 
سأر تكجِياتِي التدريس؟ وتكاد تكلا #عه_معظم الأستراتيجيات التدرّيس 
المعروفة» ومن أبرزها ما يأتي: 

١‏ - السرد القصصي (الأسلوب القصصي): 

تقوم هذه الإستراتيجية على تقديم المعلومات» والحقائق» والفكر بشكل 
7 دودو :ل الس كين ١‏ موصي رو وس يدا 
العركر» 'واكنيا قيشية حداكياء مق خلال عا أمكل. علييا من ' كعديلات 
وتحسينات» تتمثل في امتلاك القاصّ» لمجموعة من المهارات السردية؛ 
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ليجذب انتباه التلاميذ» ويضعهم في جو القصة الحقيقي» الذي من شأنه أن 
يساعدهم على اكتساب المعلومات بطريقة شيقة وجذابة» فهي "عملية يقوم 
بها الشخص (القاص)ء ويستخدم فيها التمثيل العقلي (التخيّل)ء والبناء 
السرديء والتعبيرات أو الإيماءات» ويتصل مع الآخرين (المستمعين)» الذين 
يتم (لسة - بدورهم - عقلا ٠‏ 03 يبدأ براوي القصة |77 يق 
لغة الجسمء وتعبيرات الوجه؛ الأمر الذي يؤدي في النهاية إلى خلق 
التواصل مع القصة ذاته"!". 

وتناسب هذه الإستراتيجية تدريس مهارات القراءة والكتابة» كما أنها 
تراعي قدرات كثيرة لدى المتعلم» إذا ما استخدمت بشكل صحيح؛ فهي "تعزّز 
مهارات التفكير الناقد والإبداعي» التي تشتمل على المشاركة في حل 
المشكلات, وتنمية مهارات التواصلء وبناء قاعدة معرفية» وتنمية المهارات 
ال ك7 

وتضمّ هذه الإستراتيجية مداخل متعددة؛ يمكن من خلالها مراعاة 
مختلف أنواع الذكاءات»: منها "مجموعة لعب الدورء والمسرحية الإيمائية؛ 
وتخيّل الشخصيات؛ والقصص المصورة؛ عن طريق رسم الأفكار والأحداث 
الرئيسة في القصة؛ واستخدام الدمى بمصاحبة الموسيقىء والأناشيد. واستخدام 
اللوحات الوبرية» والمسرحية الموسيقية.." !". 

؟ - التسجيلات الصوتية: 

تعد التسجيلات الصوتية من أكثر أدوات التعلم قيمة في الفصل؛ لأنها 
تقدم للتلاميذ وسيطا يعبّرون من خلاله عن قدراتهم اللغوية» ويساعدهم على 


عمدهك :عسمتلاعاوه)5 عمنصقء :(عمممذ/ ععنمة1 ,1998) بإعممط عنمت .2 (1) 
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استخدام مهاراتهم اللفظية» في التواصل وحل المشكلات؛ والتعبير عن 
مشاعرهم الداخلية!". 

وهي ليست وسيلة من وسائل التدريس فحسب؛ بل تتعذى ذلك لتصبح 
طريقة من طرائق تدريس اللغة؛ حيث إنها تتيح الاتصال بأنواع مختلفة» من 
النشاط اللغوي» داخل المدرسة وخارجهاء كما تسمح بالتنوّع والتغيير في 
عرض المادة التعليمية» وإعادتها عدد من المرات اللازمة في الوقت 
المناسبء كما أن استخدامهاء يساعد في إعطاء النمذجة اللغوية» وهذه النمذجة 
ضرورية في تدريب التلاميذ على الأنماط اللغوية السليمة» في القراءة 
الج[ كمظة للمعنى» والمعبّرة |0 قعالات» وفى في إخراج امن 
مخارجها الصحيحة؛ وفي النطق الإملاة والضبط النحوي! 

“ - كتابة التقارير واليوميات: 

تناسب هذه الإستراتيجية الذكاء اللغوي» وهي من الإستراتيجيات البسيطة 
التي يمكن تطبيقها بسهولة؛ إذ يقوم التلاميذ بتطبيقها وتنفيذها في حصص القراءة 
والكتابةء وينحصر دور المعلم في المتابعة» والتقويم لكتابات التلاميذ. 

وتقوم هذه الإستراتيجية على القراءة الإثرائية» والكتابة حول ما قرأ 
التلاميذ؛ حيث يطلب المعلم من التلاميذ كتابة يوميات مستمرًة. وتسجيلها في 
دفاترهم الخاصة؛ ويمكن أن تنمّي هذه الإستراتيجية مختلف المهارات اللغوية؛ 
إضافة إلى مهارات الكتابة العلمية والأدبية» كما يمكن أن تنمّي قدرات 
التلاميذ العقلية» وتساعدهم على تنظيم فكرهم. 

ويمكن اعتبار التلخيص جزءاً من هذه الإستراتيجية؛ حيث يلعب دورا 
مهما في "تنمية المفردات» والحصيلة اللغوية لدى الطلاب» وفي اتساع 
مداركهمء وتدريبهم على كيفية التفكير السليم» وتسلسل عناصر الموضوعات 
المراد تلخيصهاء وكذلك في تعريف الطلاب بالكتب والدوريات والموضوعات 


2 راك .م0 :(2000) 1008]كتتتتخ 25ننام1' )1) 
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الى كت قراعكياء. والتلكيمن. مقدية: اكدريي. الطلاب. على .مهارة إعداذ 
الستالو و إعداد السك ب كنا وعة تمن أبرز اليك لقي يلوه يطاده ا الذي 
القرائي للفقرة» أو النصّ المكتوب والمقروء على حدّ سواء. 

؛ - العصف (القدح) الذهني: 

تناسب هذه الإستراتيجية الذكاء اللغويء وكذلك الذكاء المنطقي» ويقصد 
بالعصف الذهني "وضع الذهن في حالة من الإثارة والجاهزية» للتفكير في كل 
الاتجاهات؛ لتوليد أكبر قدر ممكن من الأفكار حول المشكلة» أو الموضوع 
المطروح؛ بحيث يُتاح للتلميذ مناخ من الحرية» يسمح بظهور كل الآراء 
والأنناا” 

وفي هذه الإستراتيجية "يطلب المعلم من التلميذ أن يقدم؛ ويشارك بكل 
ما يرد على عقله من أفكارء ترتبط بالموضوع؛ بحيث لا يتم توجيه أي انتقاد 
لأي فكرة» فكل فكرة لها أهميتها!" ؛ وعلى هذا فلا ينبغي التقليل من أهمية 
أي فكرة يطرحها التلميذء وتأجيل النقد حتى الانتهاء من الخطوة أو الإجراء؛ 
كي لا تكون عامل تثبيط لأفكار التلاميذ الآخرين. 

ويمكن توظيف هذه الإستراتيجية في تدريس القراءة والكتابة» من خلال 
اقتراح فكر حول قضية وردت في النصّ القرائي» أو عند التعبير عن فكرهم 
ومشاعرهم؛ أثناء عملية الكتابة» ويمكن تحديد الخطوات الإجرائية لجلسة العصف 
الذهني» بما يلي/!'): تحديد المشكلة» ومناقشتهاء ثم إعادة صياغة المشكلة» وتهيئة 
جور الإبداع والعصف الذهني» ومن ثمّ البدء بعملية العصف الذهني» وإثارة 
المشاركين إذا نضب ما لديهم من فكرء وأخيراً تأتي مرحلة التقويم. 


)١(‏ فهيم مصطفى: أنشطة ومهارات القراءة في المدرستين الإعدادية والثانوية؛ دار الفكقر 
العربيء القاهرة١٠٠٠٠م.‏ ص7١٠١‏ 
)١(‏ خليل إبراهيم شبر وآخرون: أساسيات التدريسء دار المناهج للنشر والتوزيعء عمان» 
الأردن 5١٠٠مء‏ ص١٠‏ 
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ثانياً - إستراتيجيات الذكاء المنطقي الرياضي: 

يعد الذكاء المنطقي من الذكاءات الممتدّة؛ إذ يمكن أن يناسبه شريحة 
الاك 2222 موسر بسكن لص 2 2 0 يات 
في تدريس القراءة والكتابة» ومن أبرزها: 

١‏ - الألعاب التعليمية والألغاز المنطقية: 

تقوم هذه الإستراتيجية على المحاكاة المنطقية لعقول التلاميذ؛ سواء في 
ممارسة لعبة تعليمية» أم في حل لغز منطقيء وتمثل الألعاب اللغوية جزءا 

من | المنظومة الكلية للألعاب التعليمية» ومن الألعاب اللغوية التي تتاب 

تدر 0 اءة والكتابة: الجمل 1١‏ 7 أوالألغاز والحوازيرء (0701 لَاء 
الجمل»ء وتطابق صورة مع جملة؛ ولعبة الأخطاءء والأسهم. والكلمات 
المتقاطعة» وغيرها!'» ومنها "إثارة استجابات متنوّعة على منبّه لفظي 
ر لكك له رسسسيوكوورمي ”لمجي سسسسس | 

وهذه الألعاب فاعلة في إغناء حصيلة التلاميذ اللغوية» وتنمية مهارات 
التفكير العليا لديهم؛ فالألغاز المنطقية مثلاء تتطلب مهارة عقلية فذة؛ في سبيل 
حل لغز ماء وتحتاج من التلميذ إلى إعمال فكره» وإجراء محاكمات منطقية 
مسا 6 كل إن الكل” 

وترتبط الألعاب والألغاز المنطقية بدافعية التلاميذ» وميولهم نحو القراءة 
والككاية ارفياظا مباشراً؛ حيث إن اقلق على إثارة الدافعية لدى الطلبة: 
وتحفزهم على التعلم... فاستخدام الألعاب يعمل على توفير أجواء مريحة 
وممتعة تستخدم فيها اللغة» كما تفيد ممارسة هذه الأنشطة في "تنمية قدرة 
التلاميذ على الفهم والاستيعاب» وتنمية الحصيلة اللغوية لديهم: 18 ل 
مها | اللسافة لقا لودو إسالط لولساصة! ذلك ١‏ موود عاط لسو اجا اهنا 


)١(‏ راتب عاشور ومحمد المقدادي: مرجع سابق» 5١٠٠م»‏ ص١١5‏ -/71؟ 

(١؟)‏ عبير العموري: ألعاب القراءة» وزارة التربية» عمان» الأردن» مجلة رسالة المعلمء 
العدد الثاني» المجلد التاسع والعشرون» نيسان //31١م؛‏ ص١١‏ 

(') مصطفى إسماعيل موسىء؛ ومحسن محمود عبد رب النبي: أثر استخدام الألعاب 
اللغوية في تنمية بعض مهارات اللغة العربية» مجلة البحث في التربية وعلم النفس» كلية 
التربية» جامعة المنياء عدد أكتوبر”913١م؛‏ ص4 4 


- ١ا/.-‎ 


؟ - حل المشكلات 

تمثل هذه_الاستراتيجية نسقا من "الأنشطة والإجراءات؛_التهييقوع_بها 
المتعلم عند مواجهته لموقف مُشكل؛ للتغلب على الصعوبات» التي تحول دون 
وصوله إلى الحل"!'! 

7 اب هذا الأسلوب من المتعلم القيام بأنشطة مختلفة؛ يربط من 
خلالها بين خبراته التي سبق له أن تعلمها في مواقف متنوعة؛ وبين ما يواجه 
من مشكلات؛ فيجمع الحقائق والقواعد اللرها إلى التعميمات المختلفة» وتعدٌ 
هذه الإستراتيجية من الأساليب التعليمية» التي تركز على نشاط المتعلم» وعلى 
توفير بيئة تعلم يستطيع التلميذ من خلالها بناء تعلمه الخاص بها" 

ولهذه الإستراتيجية إجراءات أساسية» تتمثل في الخطوات الست الآتية/"ا 

ساس ساستكلة 

- تحديد المشكلة . 

- صياغة الفروض. 

- ج22 البيائفُوْ والمعلومات 3575 المشكلة. 

- اختبار صحة الفروض: 

- الوصول إلى أحكام عامة (التقويم). 

ويتحدد دور المعلّم في "التخطيط للدرس وصياغته على شكل مشكلات» 
وإرشاد التلاميذ في جميع الخطواتء أما دور التلميذ فيكون أساسيا نشطأً؛ 
حيث يقوم باقتراح الحلول والأفكار الملائمة لحل المشكلة» واختبار صحة 
الفروض أو الحلول المقترحة؛ والتوصّل إلى النتائج» والاستنتاجات"!؟. 


)01 حسن شحاتة: المناهج الدراسية بين النظرية والتطبيقء الدار العربية للكتاب» 
القاهرة ١٠٠لمم,‏ ص٠١:5١‏ 
0ع35-طرعء2206[1 :(1995 6ع0-مء5) 11197اطآ .81 .كمسطمط]' :تكتعكود . صطم1 (2) 


بك[7701ع ه11 أ15الاء لتاكدمنل) 15 عصمة 1ع8100 10221 :اتاكم1 مثط :ع مطتطتوعآ 
31-8م2 ,110.5 1701.35 ,نوع م امصطعع1' لممسمتادعسل ]1 


4 كليل ار الام الى بوالقر وى اشرجع هارت 1ن هو 
(:) أحمد إيراهيم قنديل: أسس طرق التدريسء, دار الكتبء القاهرة 6 ام ص ١7:‏ 


4 ات 


ويمكن توظيف هذه الإستراتيجية في تدريس القراءة والكتابة» وذلك من 
خلال طرح مشكلة» تتعلق بخطأ يرتبط بقراءة النصّ أو فهمه»ء أو عند 
ارك 2 يفوم التلامرن فجنة(ظ  ٠‏ اللرل السمكنةء 
و امكان ا 2 ل 1 121 شك رين أن 
هذه الإستراتيجية أن تثير ميل التلاميذ وتنميه» وتحفزهم من خلال المشكلات 
التي تتحدّى تفكيرهم وقدراتهم . 

” - الاكتشاف الموجه: 

ترتبط هذه الإستراتيجية بحل المشكلات بشكل مباشرء وتعد من أفضل 
الإستراتيجيات في توفير بيئة تعلمية تقوم على الفهم؛ لأنها تضع التلميذ أمام 
موقف مشكلء يتطلب منه استخدام مهاراته في التقصني والاكتشاف. مثل 
مهالا للاحظةء والتصنيف: !70 20 والتنيّوء والتفسيرء!ة 1 لل» 
والتركيب» وغيرها. 

مسقني لاا ارسينضيه 

- لاون الكيللزت الرئيس ال5لككم 

شكيين الثقافة لعلف لطا 

- طرح أسئلة تثير التفكير. 

- تحديد الفرضيات من 00( 

- تجريب هذه الفرضيات. 

- الوصول إلى النتائج والتعميمات. 

- وأخيراً حث التلاميذ على طرح أسئلة ومشكلات جديدة؛ تحتاج إلى 

البحثٌ والاكتشاف . 

وهناك أنواع عديدة للاكتشاف الموجّه؛ منها "الاكتشاف الاستقرائي» 
والاستدلالي"؛ فالقاعدة يتمّ اكتشافها عن طريق دراسة مجموعة من الأمثلة 
النوعيةء. ويقوم التلميذ باكتشاف القاعدة» ويوجّهه المدرس في استقراء 


)1 زيد الهويدي: مهارات التدريس الفعال» دار الكتاب الجامعي» العين» الإمارات 
5 ٠٠م‏ ص 8م ١‏ 
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السمات: المشتركة :لهذ الأمظلةة وضولا إلى الفاعده. أنا. الاكتشاف 
الاستدلالي» فيبدأ بمجموعة تعميمات؛ لها صلة بالتعميم المراد اكتشافه؛» ثم 
أمثلة نوعية للتعميم المكتشفت(". 

وتساعد هذه الإستراتيجية على تنمية مهارات القراءة والكتابة؛ من 
خلال توظيفها في توجيه التلاميذ إلى اكتشاف الحلول المناسبة للقضايا 
المتضمنة في النص القرائيء» فيقوم التلاميذ بالبحث عن الحلول وجمع 
المعلومات المرتبطة بهاء وكذلك في اكتشاف أخطاء النطق أثناء القراءة 
الجهرية» أو الأخطاء الكتابية التي وقع فيها التلميذ كتقويم ذاتي» أو أخطاء 
زملائه كتقويم تبادلي» وتتسع استخداماتها كثيراً لتشمل اكتشاف الفكر 
واستنتاجهاء أو معاني الألفاظء أو الحقائق والآراءء مما يشتمل عليه النص» 
على أن يزرد المعلم التلاميذ بمعلومات تساعدهم على الاستقصاء الصحيح. 


ثالثا - إستراتيجيات الذكاء الجسمي الحركي: 

تعتمد إستراتيجيات تدريس هذا النوع من الذكاء» على محاكاة الجانب 
الحركي لدى التلاميذء واستخدام مهارات الجسم ككل أو كجزء منه في التعلم 
ويمكن أن يناسب هذا الذكاء إستراتيجيات كثيرة» مثل: 

١‏ - تمثيل (لعب) الأدوار: 

تناسب الذكاء الحركيء ويمكن استخدامها مع الذكاء الاجتماعي أيضاء وتعد 
من إستراتيجيات التدريسء التي تعتمد على نشاط المتعلم» وإظهار قدراته الحركية 
والاجتماعية؛ من خلال القدرة على لعب الأدوار المختلفة وتمثيلها وفهمهاء وفهم 
طبيعة الدور بروابطه الاجتماعية» وكذلك فهم الشخصيات الأخرى. 

وتناسب تدريس القراءة والكتابة؛ لأنها تشبع ميول التلاميذ الذي 
يفضلون هذا اللون من الأداءء وإخراج الخبرات والمعارف المراد تعلمها 
بشكل حركي مسرحي؛ مما يجعل المتعلمين يقبلون عليها بحب وشغف. 


)01 حسن شحاتة» مرجع سابق» ١لم,‏ ص ١لا‏ 


كلة4 دان 


كما أن لها دوراً مهمّاً في معالجة مشكلات نفسية واجتماعية كثيرة لدى 
المتعلمين؛ كالانطواء؛» والخجل» وضعف الثقة بالنفس» وضعف القدرة على 
مواجهة الجمهورء وتضفي على الموقف التعليمي نشاطاً ومرحا؛ فتكسر بذلك 
جمود ل 7# يا إضافة 2 أنها تنمي 5-99 التحذث ااقام 
واستيعابه؛ ثم 5 بشكل معبّر عن | 0 

وهناك عدة أنشطة تشتمل عليها إستراتيجية "تمثيل الدور": والتي يمكن أن 
تلائم تنمية مهارات التفكير الإبداعي» كما يمكن استخدامها لتنمية مهارات اللغة. 
ومنها "لعب الدور. والجلوس للتفكير» والتمثيل الارتجالي» والصور الثابتة, 
وألآ 0 ل المسرحيةء وألعاب الذا 7 7 لمناقشة "المناظرةاء و.. ٠‏ ( 

ونقوم .هذه الطريقة على تمثيل أدوار الشخصيات الواردة ذ 5 
لمر موجها 6 - الأدوات كما 0 التلاميذ 0 اأدوار فيما جم 
الاتصال #9 يرن ا ...١د‏ أ اككدة عند م 


" - التعبير باليدين: 

تدجوو 0000 المدسيحتصسء س يواد 
لفهم الألفاظ المنطوقة والمكتوبة» وترجمة الفكرة العقلية المجردة. إلى عمل 
حمتي يمارسه التلميذ بيديه؛ بدلاً من التحدث عنهء وهي تشبه الحركات 
الإيمائية» ولكنها تقوم على استخدام اليدين. 

وهناك إستراتيجيات أخرى تناسب الذكاء الجسمي الحركي؛ يمكن 
استخدامها في تدريس القراءة والكتابة» "كالمفاهيم الحركية» والخرائط 
الجسمانية» والمواد اللمسية؛» وغيرها . 


١١١ سعد الرشيدي» وسمير صلاح» مرجع سابق» 648ام, ص‎ )١( 
(2) 0111 عتأعلصذا تطاعنامعتط1' )ا عستعلسنط1' :(2005) كصدوكظ تلاتالط بهدمططمط1‎ 181128 
عط1' بلغا 5تعطد ناطناط ومغلباط 102710[ ,رفصدعدط لصح كللكلك عسصتكلستط؟" ,كللكام‎ 
2001مآ ,عتامع ان عاع لاوط‎ 4 
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رابعاً - إستراتيجيات الذكاء المكاني: 


وتعتمد على محاكاة التفكير التصوري والتجريدي لدى التلاميذء من 
خلال حتّهم على التفكير في الفراغ» وربط الصورة الذهنية بالصورة الحسيّة: 
ومن <٠‏ إسثر يجيت 

١‏ - التصوّر البصري "الذهني": 

تعتمد هذه الإستراتيجية في جوهرها على التفكير في الفراغ» وتعد من 
الطرائق اليسيرة في تدريس القراءة والكتابة؛ من خلال مساعدة التلاميذ على 
ترجمة النص القرائي إلى صور؛ وذلك بأن يقرأ التلميذ النصّ قراءة صامتة» 
ثم يغمض عينيه» ويحاول تصور ما قرأء ثم يعبّر أو يترجم هذا التصوّر إلى 
رموز كتابية. 

وتتطلب إحدى تطبيقات هذه الإستراتيجية» أن يحث المعلم تلاميذه على 
أن ناسو 5 قا ل ل ل ١‏ علي فاته شاك السك رالماء 
كهجاء الكلمات» أو معادلات رياضية أو ما شابه» وثمّة جانب آخر من 
التصور» يتطلب>,أنيغمض_التلاميذ عيونهمء_وأن يحاولوا+رؤية يصون ما 
انتهوا من قراءته» والتعبير بالرسم عن هذه الصورء أو إدارة محادثة بين 
التلاميذ للتعبير عن خبراتهم» ويلعب المدرس وفق هذه الإستراتيجية» دور 
الموجه والمحفز على التفكير البصريء والتأمل في الفراغ!". 

وهناك تطبيقات أخرى لهذه الإستراتيجية» كاللعب التخيّلي» المتمثل 
في "عروض العرائس"؛ حيث يقوم التلميذ في إكمال حوارء أو معرفة ما 
يدور في الموقف» دون قيود تحريرا لقوة الخيال وحريّته» ويُنصح باستخدام 
المؤثرات الصوتية» وتقليد الأصواتء وكذلك "لعب الشرود والخيال"؛ حيث 
يعالج التلاميذ كثيراً من جوانب حياتهم الاجتماعية» بوسائل فيها إبداع تحدثا 
وكتابة!"", 


)١(‏ جابر عبد الحميد جابر» مرجع سابق» ”١٠٠7م»‏ ص15 
١‏ راتب عاشور ومحمد المقدادي» مرجع سابق» ه. ٠٠م‏ ص 77١١‏ 


- ١ا7/ه-‎ 


؟ - خرائط المفاهيم: 

وهي عبارة عن توضيحات بيانية محسوسة». عن عنصل عفدم 
معز القزياء ب 000 تمثل مجموعة من 
المفاهيم التي تد سل من القضاياء 3 هذه الخريطة 550 طلياً 
ثنائي الأبعاد» يوضح العلاقات بين المفاهيد!") 

ويمكن استخدام هذه الإستراتيجية في تدريس القراءة والكتابة» من خلال 
بناء خريطة المفاهيم بإتباع الخطوات الآتيةا"!: 

- اختيار أحد الموضوعات لعمل خريطة مفاهيم له قد تكون مادة 

الكتارة أو فقرة أو محاضا. 7 ]ألا يكون النص طويلا ؛ 
- قراءة النص المختار قراءة جيدة؛ للقيام برسم خريطة مفاهيم حوله. 
- تحديد المفاهيم الأساسية في الموضوع وذلك بوضع خطوط تحتها أو 
كتابتها في ورقة صغيرة. 

- ترتيب المفاهيم في قائمة؛ بحيث تتدرّج من المفاهيم الأكثر عمومية؛ 
حتى تنتهي بالأمثلة عن المفاهيم. 
القيام بربط المفهوم الرئيسء بالمفاهيم الأخرى» عن طريق رسم 
أسهم تصل بين كل مفهومين علاقة» ثم تكتب الرابطة بين 
المفهومين اللذين تم الربط بينهماء ويوضع رأس السهم على الخط 
لتوضيح اتجاه العلاقة. 
- الاستمرار في الرسم بحيث توضع المفاهيم» التي على نفس الدرجة 
من العمومية أو الخصوصية:؛ في نفس المستوى الأفقي. 
- القيام بعمل الروابط العرضية. 


)١(‏ خليل إبراهيم شبر: فاعلية استخدام خريطة المفاهيم كمنظم متقتم في تعلم مادة العلوم؛ 
المجلة التربوية» المجلد ١١»؛‏ العدد 655 5931١م»‏ ص ١55‏ 

(؟) ملكة حسين صابر: أثر استخدام إستراتيجية خرائط المفاهيم في تدريس علم النفس 
على اكتساب بعض المفاهيم وتنمية الاتجاه نحوه لدى طالبات السنة الثانية الثانوية» 
مجلة القراءة والمعرفة» العدد؟؟, مايو “١٠7٠م؛»‏ ص ١١١‏ 


2 11 


- إعادة التفكير في الخريطة والنص والمحتوى الدراسي المراد ريم 
خريطة له» والتساؤل عما إذا كان هناك شيء ينقص الخريطة أو 
شيء يحتاج إلى تغيير. 

- تحتاج خريطة المفاهيم إلى إعادة النظر؛ لاستكمال جوانب النقص» 
وتلافي الأخطاء. 


وفي هذه الإستراتيجية» يطلب المعلم من التلاميذ»ء وصف ما يدور في 
ذهنهم عند القراءة مثلاء ويوضّح لهم أن الصورة الذهنية للكلمات والفكر 
هي المفاهيم» ويطرح أنشطة خاصة بكل مفهوم يشتمل عليه النصً» وفي 
الكتابة قد يطلب المعلم من التلاميذ تكوين جمل قصيرة:؛ وتحديد أسماء 
المفاهيم؛ وتحديد ما إذا كانت تدل على أشياء أو أحداث» إضافة إلى تحديد 
كلمات الربط. 


" - التعبير بالرموز والرسم البياني: 

وهي من الإستراتيجيات التي تناسب الذكاء المكاني التأملي» وتقوم على 
وضع رموز بيانية توضيحية تصور المفاهيم التي يتم تعلمها؛ كأن يعبّر التلميذ 
عن شخصية معيّنة» وردت في النصّ بشكل مربّع» وعن شخصية أخرى أو 
مكان بشكل مثلث وما إلى ذلك؛: أو من خلال رسم خط زمني لحبكة القصةء 
أو لحدث تاريخي؛ ووضع علامة على الخطء ليس بتواريخ وأسماء فحسب؛ 
بل وكذلك بصور ترمز للأحداث وتمثلها!". 

وتحتاج) هذة الإستراتيجية :إلى فهم النضضّ المقرواء. جيداء والتقاط 
العناصر البارزة فيه. كالشخصياتء أو أسماء الأماكن» أو الأعداد والأرقام 
والتواريخ الزمنية» ثم الاتفاق بين المعلم والتلاميذ على الإشارة إلى هذه 
العناصر باستخدام الرموزء والتعبير عن أحداث النص القرائي برسم بياني 
يعرض تسلسل الأحداث: وتتابعهاء:وتحديد الزموز عليه على ضوء المطلوب 


1/- جابر عبد الحميد جابرء مرجع سابق» 7٠٠لم, ص17‎ )١( 


1/1 - تنمية مهارات القراءة والكتابة - م١١‏ 


من التلاميذ أثناء ممارسة النشاط القرائي؛ والذي يتضمّن بين طيّاته نشاطأً 
كتابياً يقوم على التعبير والرسم» مع إمكانية تنفيذ هذا النشاط في الكتابة: 
وخاصة في مرحلة التخطيط العملية الكتابة وتحديد العناصر اللازمة 
للموضوع من شخصيات وأمكنة وأزمنة وأحداث. 

؛ - خرائط المعرفة: 

وهي تشبه إستراتيجية خرائط المفاهيم» ولكنها ترتبط بالنصّ القرائي 
ارتباطا مباشرا؛ لأنها تقوم على تنظيم الفكر وتذكرها وإدراك البنية 
التنزااة ص ولعل الغاية الرئبا. 07 ا أستخدام خرائط المعرفة أن يصبح 
التلاميذ متعلمين مستقلين يعرفون كيف يقرؤون ويتعلمون دون الرجوع إلى 
المعلم» واستخدامهم لهذه الإستراتيجية يفرض عليهم إيجاد الفكر الرئيسة 
مستخدمين كلمات تلمح إلى النص» واستخدام خزريظة المعرفة مع نمط نصّي 
معين لاتخاذ قرارات المهمة التي يجب تعلمهاء كما أنه يوجّه التلاميذ إلى 
طرح أسئلة حول اكتمال معلوماتهم؛ وما إذا كانوا يفتقرون إليها أو إلى 
بعضهاء_وهناك_نماذج_عديدة لخرائط المعرفة؛_استناداً إلى طبيعة._النصّ 
القرائي» منها: نصوص تنطوي على أحداث؛ والنصً القصصيء والدصً 
الوصفي» ونص المدارنه #الظظر 2-١.‏ #تر اشن يجيب غالبا عن أسئلة 
تبدأ بماذاء ومن» وأين» ومتى؟!". 

وتعتمد هذه الإستراتيجية على تحديد نوع النص» ثم مناقشة فكره الرئيسة 
والفرعية» والإجابة عن الأسئلة المرتبطة بها؛ للقيام برسم الخريطة على 
ضوئهاء ثم تحديد العناصر والفكر ووضعها في مكانها الصحيح من الخريطة. 

وهناك إستراتيجيات أخرى؛ يمكن استخدامها مع الذكاء المكاني» 
"كالخرائط العقلية» ورسم شكل تصوري تخطيطيي للفكرة» والمنظمات 
البصرية» وخبرات قراءة الصورة» وغيرها". 


)١(‏ للمزيد انظر: 
رشدي طعيمة ومحمد الشعيبي» مرجع سابق» 55 صهكم ١15- ١‏ 
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خامساً - إستراتيجيات الذكاء الموسيقي: 

ويمكن أن يلائم هذا النوع من الذكاء في تدريس القراءة والكتابة 
الإستراتيجيات الآتية: 

١‏ - الإيقاع والأغنية: 

تناسب هذه الإستراتيجية الذكاء الموسيقي؛ حيث تقوم على التعلم من 
خلال الأغاني واستخدام الحركات الإيقاعية» ويتصف هذا النوع من التعلم 
بأنه مشوق ومحبب للتلاميذ ويمكن للتلاميذ أن يشاركوا في تأليف الأغاني 
والدقات والأناشيدء التي تلخص المعاني من الموضوعات والمواد الدراسية 
التي يدرسونهاء وترتيبها وتطبيقها؛ وهذا ينقلهم إلى مستوى أعلى من التعلم» 
كما يمكن تحسين هذه الإستراتيجية؛ من خلال إضافة آلات النقرء وغيرها من 
الأذا مسيقيةاار 

ويمكن استخدام هذه الإستراتيجية في تدريس القراءة والكتابة؛ من خلال 
غناء بعض الكلمات أو الجمل» أو مصاحبة أنشطة الكتابة باستخدام الإيقاع؛ 
مثل النقر عند الفاصلة» أو علامات الترقيم الأخرىء أو تهجئة بعض الكلمات 
بأسلوب غنائي؛ وما إلى ذلك. 


؟ - الغناء الجماعي (الكورالي): 

تناسب هذه الإستراتيجية الذكاء الموسيقي؛ حيث يقوم التلاميذء بالغناء 
في مجموعاتء ويتم في هذه الإستراتيجية تقسيم التلاميذ إلى مجموعات؛ 
بحيث تؤدي كل منها فقرة من النصّ بشكل غنائيء مع مراعاة الانسجام فيما 
بينهم» ويقوم المدرس بمتابعة التلاميذ أثناء تنفيذ المهمة!"". 

ويمكن: استخدام هذه الإستراتيجية في تدريس-القراءة؛ فهناكمنا يسمّى 
بالقراءة الكورالية (الجماعية)» وهذه الإستراتيجية تناسب الذكاء الاجتماعي 
أيضا؛ حيث إنها تقوم على تقسيم الفصل إلى مجموعات تعاونية» تشترك فيما 
بينها لحفظ نص من النصوصء وأدائه بصورة جماعية. 


٠١١ص‎ »م٠٠١7 جابر عبد الحميد جابر» مرجع سابق»‎ )١( 
م١ مء: ص‎ ٠5 محمد عبد الهادي حسين» مرجع سابق»‎ )١( 
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وهناك إستراتيجيات أخرى. يمكن أن تناسب الذكاء الموسيقيء 
"كموسيقى المناخ الانفعالي» والمفاهيم الموسيقية» وربط النغمة بالمفهوم: 
وإستراتيجية "يغني» يدندن» يصفر"» وغيرها. 

سادساً - إستراتيجيات الذكاء الاجتماعي: 

| لهذا الذكاء من أكثر 011 07 !أ ارتباطاً بإستراتيجيادا 2 لأس 
المختلفة؛ حيث يمكن أن تناسبه معظم إستراتيجيات التدريس؛ القائمة على 
التفا 0 7 |المتعلمين: وأبرزها: 

١‏ - التعلم التعاوني (الجمعي): 

يمكن استخدام هذه الإستراتيجية مع معظم أنواع الذكاءات؛ فهي تقوم 
على الكل الجماعي_بين_أعضاء |الكترشة الواحدةء في_سعيها كل فلية: 
أو مشكلة من خلال الحوار بين أعضائهاء تحت إشراف المعلم وتوجيهه: 
ويمثل الاتصال الخطوة الأولى في التعلم التعاوني؛ عن طريق التفاعل 
الإيجابي بين أفراد المجموعة؛ بما ينمّي لديهم القدرة على حل المشكلات» 
ويساعدهم على فهم المفاهيم؛ والأسس العامةء وإتقائها. 

عت اا ا ل حصي ررض .2 لسافئئات 
الجماعية والتعاونية؛ من أجل فهم النص القرائي» واستخلاص فكره والكتابة 
حوله» أو إتجاز المهمات الكثابية» كما يقوم التلمية بأدولن عديدة متها “البحث 
عع المعلوماضة: وجمعياة. وتتظينياء وانتقاء التعلوماف: النتسئلة «الفرسن: 
وربط الخبرات السابقة بالمواقف الجديدة» وتوجيه زملائه في المجموعة نحو 
إنجاز المهام» والتفاعل مع الآخرين في الإطار الجماعي التعاوني» والإسهام 
بوجيات نلكالنشط الموقف التعليم "!". 


,عمتصتوعآ عكنتونعم 000 عستامعصع امصآ :(1992) «معصطم1 .1 .1 بدمكصطو1 .157 .2 (1) 
2 110.3 ,1701.63 رنامتا دعسل ]1 تحدم «رسرع امه 
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- تحديد الموضوع (النص). 
تقسيم الموضوع (النص) إلى وحدات جزئية. 

- توزيع الوحدات على مجموعات العمل التعاوني. 

- تفسيم التلاميذ إلى مجموعات. 

- تحديد دور كل فرد في المجموعة (القائد» والقارئ» والملخصء 

والمقوم» والمسجل). 

- البدء بتنفيذ المهمة والعمل الجماعي. 

ويم 

إن العمل التعاوني» هو مسؤولية كل فرد في المجموعة؛ حيث يقوم 
القالاة ‏ 0اءة المهمة التعليمية» و2077 أعضو كتابة المعلومات؛ والمفاهيم؛ 
التي يعرضها القارئ» ويقع على المجموعة مسؤولية التأكد من تحقق 
الأهداف؛ عند كافة أفرادهاء وأخيراً يأتي التقويم؛ على المستوى الفردي 
والجماعي؛ من خلال تقويم أداء المجموعة ككل. 

وتستخدم هذه الإستراتيجية في تدريس القراءة والكتابة على نطاق 
واسع. من خلال بطاقات العمل التعاوني في استنتاج فكر النصٌ» أو تحديد 
القضايا والمشكلات التي يطرحهاء أو استخلاص الحلول لهاء وكذلك في حل 
المشكلات المعترضة بصورة جماعية؛ وما إلى ذلك من أنشطة أخرى. 

وفي الكتابة يمكن توظيفها في التدريب على بعض المهارات» كصياغة 
الفكر وتنظيمهاء وعمل مخطط لعناصر الموضوع.؛ وما إلى ذلك. 

؟ - المناقشة الجماعية: 

تناسب هذه الإستراتيجية الذكاء الاجتماعي» إضافة إلى الذكاء اللغوي؛ 
وتقوم "في جوهرها على الحوارء وفيها يركز المعلم على معارف الطلبة» 
وخبراتهم السابقة» ويوجه نشاطهم؛ بغية فهم القضية الجديدة؛ تبككنها الأنلة 
المتنوعة» وإجابات الطلبة؛ لتحقيق أهداف درسهه؛ ففيها إشارة إلى المعارف 


و ات 


الطلبة» وتنمية انتباههم وتأكيد تفكيرهم المستقل"!". 


وك تدب جر ءات 00 لطر ينتيوظ الذكر اراد 1 
- تجلس مجموعة من التلاميذ على شكل حلقة لمناقشة موضوع يهمهم 
- يحدّد قائد الجماعة؛ المدرس أو أحد التلاميذء أبعاد الموضوع 
وحدوده. 
- يوجّه القائد المناقشة؛ ليتيح أكبر قدر من المناقشة الفاعلة» والتعبير 
عن وجهات النظر المختلفة» دون الخروج عن موضوع المناقشة. 
- يحدد القائد في النهاية الفكر المهمّة التي توصلت إليها الجماعة. 
ويمكن أن تكون هذه الإستراتيجية فاعلة في تدريس القراءة والكتابة 
وتنمية مهاراتهما؛ من خلال إثارتها للتفاعل بين التلاميذء عند مناقشة فكر 
النصّ القراكي؛ وصيؤلاً إلى الفهمأوكدَلك كلد مناقشة وتبادل كتاباتهمء والعمل 
على _تصحيحها بشكل_تعاوني يتمثل في المناقشة. الجماعية؛ بغية. تصحيح 
الأخطاء؛ والتوصل إلى كتابة صحيحة. 
“ - مشاركة الأتراب: 
وتقوم هذه الإستراتيجية على اشتراك التلميذ مع أحد زملائه» في تنفيذ 
مهمّة معينة» يطلبها المعلم» ويمكن أن تكون هذه المشاركة قصيرة (ثلاثين 
ثانية)» أو طويلة ممتدّةء قد تصل إلى ساعة أو أكثر مع الزملاء أو 
1 الهلا 
وتعد هذه الإستراتيجية من أسهل الطرائق تطبيقا؛ حيث يقوم التلميذ 
بمشاركة زميله أو زميليه في المقعدء أو غيرهم؛ لإنجاز المهمات المنوطة بهم. 


)١(‏ طه الدليمي وسعاد الوائلي» مرجع سابق» 7 ٠٠ثم,‏ ص72" 
)١(‏ حسن شحاتة» مرجع سابق» ٠6آمء‏ ص ١١١-١١5‏ 
(') جابر عبد الحميد جابرء مرجع سابق» "لمي ص5؟١٠١ ١‏ 


وا ات 


ويمكن استخدام هذه الإستراتيجية في تدريس القراءة والكتابة؛ وذلك من 
خلال طلب المعلم من التلاميذء مشاركة زملائهم في مناقشة نص قرائي» 
ومحاولة فهمه» واستنتاج فكرهء أو المشاركة في كتابة موضوع تعبير كتابي» 
بعد جمع المعلومات والمصادر حوله؛ بحيث يشترك التلاميذ في تنظيم فكره. 
وتصميمه؛ وإخراجه. 1 

7 بك سستراتيجيات تدرسراً 20507 كثيرةء يمكن أن تنالاة الكاء 
الاجتماعي» ويمكن استخدامها في تدريس القراءة والكتابة» مثل: "جلسات 
عصف ذهني جماعيء والمحاكاة» وألعاب الرقع واللوحات؛ وغيرها". 


سابعاً - إستراتيجيات الذكاء الشخصي: 

يناسب هذا النوع من الذكاء الإستراتيجيات» التي تعتمد على جهد 
المتعلم» في اكتشاف المعلومات والمعارف بنفسه» والتعبير عنها بأسلوبه؛ 
ووفق قدراته وميوله» ومن أبرز الإستراتيجيات المناسبة لتدريس القراءة 
والكتابة ما يأتي: 

١‏ - التعلم الفردي (الذاتي): 

يقوم التعلم الذاتي على "تعديل أو تغيير في سلوك الطالب؛ نتيجة جهوده 
في التفكيرء والتأملء والخبرة» وبذل الجهد في الممارسة؛ سواء داخل 
المؤسسة التربوية أم خارجهاء بدون مؤثر خارجي 

ودور المعلم في التعلم 0 يختلف عنه في التعلم التقليدي؛ حيث 
يما اما المعلم دوااا إيجابياء يتفق مع تطور التربية وأهدافهاء في تنمية 
شخصية المتعلم؛ فيقوم بإجراء الاختبارات التشخيصية؛ لتعرف مستويات 
الطلاب» وتوجيههم لاختيار أهداف تتناسب مع نقطة البدءء التي حدّدها 
الاختبارء وإعداد المواد التعليمية اللازمة وتوفيرهاء وتحديد مستويات الأداء 


والتوزيع» عمان» الأردن 5 م, صه ١١‏ 


عز ات 


المتوقع من كل طالب» ووضع الخطط العلاجية» التي تمكن الطالب من سد 
التغوراكىة تكبا الشيوات اللازمة دا" 
ويمكن استخدام هذا النوع من التعلم في تدريس القراءة والكتابة؛ عن 
طريق توجيه التلاميذ إلى الأعمال الفردية» في جمع النصوص والأدلة المؤيّدة 
للفكرء وكذلك في المشروعات الفردية الكتابية» التي يقوم بها التلاميذ؛ 
مستخدمين قدراتهم الذاتية» في التعبير عن أنفسهم وفكرهم. 
؟ - تحقيق الذات: 
تعتمد طريقة تحقيق الذات» على التعلم الذاتي للتلاميذء وتناسب الكتابة 
أكثر من القراءة؛ حيث يقوم التلميذ من خلالها في التعبير عن فكره. 
ومشاعره» عند كتابة الموضوع؛ فيبحث عن الحقائق والمعارف المرتبطة 
بالموضوع الما الكتائةإعده» ثم يعبّر بأسلوبهبالحاض33732!7![الاتوضوع. 
ل الت اه 
١‏ - مرحلة تحديد الموضوعات: يطلب المعلم من التلاميذ تحديد 
يعي اماد التحذث عنها يبك ديل 
لصيل 0 
؟ - مرحلة البحث عن المعارف والحقائق: ينتقل المعلم مع التلاميذ إلى 
المكتبة أو مركز مصادر التعلم» للقراءة والبحث حول الموضوع 
المختار»ء تحت إشراف المعلم» الذي يقوم بتوجيه من يحتاج من 
التلاميذ إلى كتاب أو مجلة أو صحيفة» تناولت الموضوع الذي 
إككر.. !لم يكلب مسا ارم اكير 
“ - مرحلة التعبير الشفوي: يقوم التلاميذ بمناقشة الموضوعات فيما 
بينهم؛ من خلال قراءة إحدى مسؤدات التلاميذ؛ء حسب اختيار 


)١(‏ صالح هندي وهشام عليان: دراسات في المناهج والأساليب العامة؛ دار الفكر للطباعة 
والنشر والتوزيع؛ عمانء الأردن» ط5ء 195١م؛‏ ص 7١١‏ 
(؟) علي أحمد مدكورء مرجع سابق» 7١٠٠مء»‏ ص55 -/؟ 


21/5 


المعلم» ثم يُناقش التلميذ من قبل زملائه حول ما كتب؛ بهدف إبراز 
جوانب القوّة والضعف في مشروع الموضوع. الذي أعذه التلميذ. 
؛ - مرحلة كتابة الموضوع في صورته النهائية: وفيها يقوم التلاميذ 
بكتابة الموضوعات في صورتها النهائية» مع مراعاة الملاحظات 
والنقاط التي أثيرت أثناء المناقشة في التعبير الشفوي. 
ه - مرحلة التقويم: يقوم المعلم بتقويم الموضوعات وفقا لمجموعة من 
المعايير المتفق عليها مع التلاميذ قبل الكتابة؛ بحيث تكون مناسبة 
للموضوعات ولأهداف تعليم التعبير عموما. 
5 - مرحلة المتابعة؛ من قبل المدرسء الذي يسجّل بعض الأخطاء 
الهجائية والنحوية والأسلوبية والفكرية الشائعة في تعبير التلاميذء 
ثم يقوم بمعالجتها في الحصص اللاحقة. 
وبما أن هذه الطريقة تتيح للتلاميذ مبدأ الحرية في اختيار 
الموضوعات» التي تتفق وميولهم» فإنها تستثير داذة فعيتهم للتعلم» وتحفزهم على 
الأداء المتميّز في المهمات القرائية والكتابية المنوطة بهم؛ ولذلك يمكن 
اعتبارها من الطرائق المساعدة على تنمية الميول نحو القراءة والكتابة. 

“ - جلسات تحديد الأهداف: 

وتناسب هذه الإستراتيجية الذكاء الشخصي؛ فمن خصائص التلاميذ 
ذوي الذكاء الشخصي النامي» القدرة على تحديد أهداف واقعية لأنفسهم, 
وعلى المعلم أن يشجّع تلا ميذه على ذلك؛ وهذه الأهداف قد تتصل بالنواتج 
الأكاديمية» أو نواتج التعلم» أو أهداف حياتية. 

وهناك إستراتيجيات أخرى يمكن أن تناسب الذكاء الشخصيء "كأنشطة 
تقدير الذات؛ والروابط الشخصية:؛ وفترات للتأمّل» وغيرها". 

وأخيراً فإن هذه الإستراتيجيات» ليست وقفاً على نوع الذكاء الذي 
تندرج تحته» وإنما يمكن أن تستخدم مع أكثر من نوع من أنواع الذكاءات 
السابقة؛ حيث إن هناك علاقة متبادلة بين مختلف إستراتيجيات التدريس» 


- ١/ه-‎ 


ولعل أفضل ممارسات المعلم في التدريس؛ يكمن في التنويع؛ والتنقل» والدمج 
بين أكثر من إستراتيجية؛ ضمن الدرس الواحد. 

كما أن استخدام مثل هذه الإستر اتيجياتةآفي التدريس» يتطلب من المعلم 
توفير كمّ من الأنشطة المختلفة؛ لضمان نجاح المتعلم» وتفاعله مع المادة 
الدراسية» وكي تساعده على تطبيق إستراتيجيات الذكاءات المتعددة» وخاصة 
في تدريس القراءة والكتابة. 

ومن أمثلة هذه الأنشطة» الزيارات المستمرة للمكتبة المدرسية أو غيرها 
من المكتبات» واصطحاب التلاميذ في هذه الزيارات» إضافة إلى بعض 
الأنشطة» التي يعرض فيها المعلم أعمال التلاميذء كعمل معرض للوحات» 
التي يقوم برسمها التلاميذ» أو تصميم مجلات الحائط» التي توضع في 
المدرسة أو في حجرة الدراسة» وأن يجتهد المعلم في تأليف القصصء 
والمسرحياتء والأغاني» التي تخاطب الذكاءات المتعددة لدى التلاميذ. 


- ١ -كم‎ 


الفصل الثامن 
إستراتيجيات تقويم القراءة والكتابه 


0 


مقدمة 


أولاً - التقويم القبلي 
- اختبار القراءة الجهرية وبطاقة ملاحظة الأداء 
- اختبار القراءة الصامتة (الفهم القرائي) 
- اختبار الكتابة ومعيار تقويم الأداء الكتابي 
- مقياس الذكاءات المتعددة 
- مقياس الميول نحو القراءة والكتابة 
ثانياً - التقويم البنائي 
- إستراتيجيات التقويم الأصيل 
- إستراتيجيات التقويم الذاتي وتقويم الأقران 
- إستراتيجية تقويم ملفات الإنجاز 


ثالثاً - التقويم النهائي 


- ١ -/ام/‎ 


إستراتيجيات تقويم القراءة والكنابه 


مقدمة: 

يمثل التقويم أحد أبرز عناصر المنهج؛ إذ يعتمد عليه قياس نواتج 
التعلم؛ فهو المحصلة النهائية» والمنتج الأخير للعملية التعليمية» بجميع 
عنا 2350 أويعتمد على دراسة ابي 030 لي تم جمعها عبر مرا لمج 
التعليمي» وتحليلها بأسلوب عملي صحيح؛ بغية التأكد من تحقق الأهداف أو 
المذ ب ا 

والتقويم كعنصر من عناصر المنهج ينبغي أن يخضع لعمليات التطوير 
بشكل مسو؟ حتى يواكب مستحدثات التقويم في مختلف مجالاته. تقويمًا 
للع غير ذلك وو دو سس سكن . 


وعملية التقويم تمثل عملية مستمرة لإصدار حكم ووصف كمي وكيفي» 
تهدف إلى تحديد مدى أثر البرنامج ومناهج وطرائق التدريس» ودور كل من 
التلاميذ والمعلم» والوسائل التعليمية المستخدمة في تحقيق الأهداف التربوية» 
وكدديد تقلط الخسف نميا ووعاتكي 1" 


ومن هناء كان للتوجّهات الحديثة في التقويم؛ استناداً إلى نظرية الذكاءات 
المتعددة» أهميتها في ضرورة الاستناد إلى أسس التقويم الأصيل لمهارات 
القراءة والكتابة؛ فقد أتاحت هذه النظرية المرونة في استخدام أساليب مختلفة 


)١(‏ رشدي أحمد طعيمة: نماذج من الاختبارات الموضوعية في اللغة العربية للمرحلة الثانوية» 
دار الفكر العربي» القاهرة . ٠٠م‏ ص77 

)١(‏ ردينة عثمان وحذام عثمان يوسف: طرائق التدريسء. منهج, أسلوبء. وسيلة. دار 
المناهج للنشر والتوزيع» عمانء؛ الأردن ©١٠7م؛‏ ص ١5١‏ 


-18- 


ومتنوعة في تقويم أداءات التلاميذ» على اختلاف قدراتهم وثقافاتهم وأساليب 
تعلمهم؛ وعدم الاقتصار على أساليب التقويم التقليدية والاختبارات المقننة» التي 
ترتبط بالقياس وبالجانب الكمّي أكثر من الجانب الكيفي في أداء المتعلم. 

بيد أن ثمة خطوات أساسية في تقويم أي برنامج لتعليم القراءة والكتابة؛ 
تحدّد أساليب التقويم المصاحبة للبرنامج عبر مراحله المختلفة» وبما يناسب 
المتعلمين والمهارات المستهدفة في البرنامج» ويمكن بيان أدوات التقويم 
المتضمّنة في البرنامج» وكذلك إستراتيجيات التقويم المصاحبة للأنشطة 
التعليمية والتعلمية» وما يرتبط بها من أساليب على النحو الآتي: 


أولاً - التقويم القبلي: 

ويهدف إلى معرفة مستويات التلاميذ في القراءة والكتابة» قبل البدء 
بتدريس البرنامج» وتشخيص نقاط القوة والضعف في المهارات التي يمتلكها 
التلميذ في القراءة والكتابة. 

وبما أن البرنامج يستند إلى توظيف استراتيجيات الذكاءات المتعددة. 
فهذا يقتضي تعرّف التفضيلات المتوافرة لدى التلاميذ؛ من خلال مقياس 
الذكاءات المتعددة؛ من أجل مراعاتها والعمل على توظيف الذكاءات الأقوى 
والاستراتيجيات المناسبة لها في تنمية الذكاءات الأخرىء أو في مراعاة 
التوازن في عرض الأنشطة المرتبطة بهاء والوزن النسبي لكل منها. 

وتمتّل الميول نحو القراءة والكتابة جانباً مهمّاً في تعليمهماء فمن شأن 
الميول الإيجابية أن تعزّز تعلم هذه المهارات وتدفع التلميذ إلى أداء أفضل فيهاء 
فينعكس هذا على نمو مهاراته بصورة أفضل؛ لذلك من المفيد الوقوف على 
ميول التلاميذ نحو القراءة والكتابة ومستوى هذه الميول؛ لمراعاتها عند تصميم 
البرنامج التعليمي واختيار أنشطة تعليمية مناسبة تقوي هذه الميول وتطورها. 

ولتحقيق الأهداف السابقة في التقويم القبلي» ينبغي تحديد المهارات 
القرائية والكتابية المستهدفة/أولاً» استناداً إلى طبيعة التلاميذ والمحتوى؛ ثم 
تقويمها والوقوف على مستوى التلاميذ فيهاء وكذلك تحديد تفضيلات التلاميذ 
المرتبطة بأنواع الذكاء» وتعرّف ميولهم نحو القراءة والكتابة. 

5050 


وسوف يقدّم الباحث فيمايلي وصفاً لأدوات القياس القبلي والبعديء التي 
يتطلبها تقويم فاعلية برنامج تعليم القراءة والكتابة؛ استنادا إلى توظيف 
إستراتيجيات الذكاءات المتعددة» بما قد يفيد الباحثين والمعلمين ويزوّدهم 
بمجموعة من أدوات القياس الموضوعية؛ بالتطبيق على تلاميذ الصفوف 
الأخيرة من مرحلة التعليم الأساسي (المرحلة الإعدادية)» ويمكن بيان طريقة 
بنا 70 ذوات وإعدادها على ال ](0: 

اختبار القراءة الجهرية وبطاقة ملاحظة الأداء!": 

أ - اختبار القراءة الجهرية: 

يتحدّد هدف هذا الاختبار في قياس مهارات القراءة الجهرية الآتية: 

قلق التلميذ الأصوات من|: !يا الصحيحة. 

ينطق الكلمات المتشابهة في الأصوات.المختلقة في الشكل نطقاً صحيحاً. 

6 ينطق الجمل والتراكيب في وحدات تامة. 

ينطق الكلمات دون إبدال حرف من حر وفها. 

قاينطق النص دون حذف في الأصوات أو الكلمات. 

ينطق النص دون إضافة في الأصوات أو الكلمات. 

ينطق النص دون تكرار في الأصوات أو الكلمات. 

5 يحسن الوقف عند اكتمال معنى الجملة. 

#نفيل الكلنات خوط صيكيها أاء النطق ينها 

يراعي النطق الهجائي للأصوات والكلمات. 

يقرأ النصّ قراءة صحيحة بانطلاق وسرعة مناسبة. 


)١(‏ للمزيد من التفاصيل حول بناء الأدوات انظر: 
- حلم حسين البصيص: فعالية برنامج مقترح في تتمية بعض مهارات القراءة والكتة وتمية 
الميول نحوهما لدى تلاميذ المرحلة الإعدالية في ضوء استراتيجيات الذكاءات المتعددة 
رسالة دكتوراه (غير منشورة)؛ معهد الدراسات التربوية» جامعة القاهرة / ٠١‏ ٠آم.‏ 

)١(‏ انظر الملحق )١(‏ اختبار القراءة الجهرية وبطاقة ملاحظة الأداء. 
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وقد اعتمد الباحث في إعداد الاختبار واشتقاق مادته على البحوث 
والدراسات السابقة التي أجريت في مجال القراءة الجهرية» والاستفادة من 
اختبارات القراءة الجهرية المتضمّنة في بعض هذه الدراسات» بعد مراجعة 
الكتايات التربوية المرييطة بكينية إع4اه«الخدار ات القراءة الجهرية؛ , الاسئتاد 
إلى قائمة مهارات القراءة الجهرية التي تمّ إعدادها وضبطها موضوعيا. 
1 ضوء ما سبق تمّ ص[ أعداد نصتين للاختبار؛ 2071 الاح 
للتلميذ الحرية في اختيار أحدهما عند القياس» وقد راعى في صياغة هذين 
النطاة 5 انب الآتية: 
- مستوى تلاميذ المرحلة الإعدادية» ومستوى لغة التلميذ في هذه المرحلة. 
- إيراز عناصر النطق في اختيار بعض الألفاظ والجمل؛ بحيث تغطي 
جميع المهاراتء المراد قياسهاء وتضمن قياسها بشكل دقيق وصحيح. 
- مراعاة الوظَيَْيَةافيصياغة واختيار النسَتطل؟ ابْحَيَكَ تتتاول جوانب 
وقضايا تلامس التلميذ في حياته ومجتمعه؛ وقد تناول النصّان قضيتي: 
(الأسرة والمجتمع؛ والقراءة). 
- تم اختيار نصتّي القراءة» وتوزيع كل منهما في فقرتين؛ بحيث يشتمل 
كل نص على (65) خمس وثمانين كلمة» تحتوي حروف الهجاء 
جميعهاء وتقيس مهارات النطق المحددة سلفا. 
تمّ - بعد ذلك - تصدير الاختبار بتعليمات للمعلم؛ تبيّن له طريقة إجراء 
الاختبارء والأمور الواجب مراعاتها عند تطبيقه» إضافة إلى تعليمات للتلميذ 
تبيّنيله الهدف من الاختيارء وما هو مطلوب منه عند القراءة؛ وقد تم مراعاة 
عنصر الفهم في القراءة؛ من خلال التوجّه إلى التلميذ بسؤال» يلخص فيه 
أبرز ما فهمه من النص» بعد انتهائه من القراءة الجهرية. 
ب - بطاقة ملاحظة الأداء: 
وتقوم على تسجيل أداء التلميذ في القراءة الجهرية فردياء ثم تحليل 
جولإنب الاداء على طالين الكييزرويبج المحد :اتيقابناً؛ لتحديد نقاط الضعهه وألفوة 
فيهاء وتحديد الصعوبات القرائية المرتبطة بها إن وجدتء إضافة إلى تحديد 
مستوى كل تلميذ في المهارات القرائية. 
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تكوانت بطاقة الملاحظة من قائمة» تشتمل على )١١(‏ إحدى عشرة 
مهارة» ومقياس متدرج لتقدير الأداء في القراءة الجهرية وفق الصيغة 
الخماسية؛ بحيث تتوزّع درجات الاختبار على مدى ينحصر بين -١١(‏ 5ه) 
درجة» ويتحدّد دور المقوّم بالملاحظة الدقيقة للأداءء ووضع الدرجة المناسبة 
له في الخانة المقابلة للمهارة؛ بحيث تعبّر عن مستوى هذا الأداء؛ بناء على 
درجة توافر المهارة» وعدد المرات التي أخطأ فيها التلميذ» عن طريق 
النموذج الآتي: 


ل على (ه) خمس درجدا 7 7 الهارة إذا كان مستوى 00077011 ا 
5 القراءة خالية تماماً من (١‏ ااا 

يحَصَل على (؛) أربع درجات في المهارة» إذا كان مستوى الأذاء حَيذأ؛ 

وأخطأ في المهارة مرة واحدة فقط. 

يحصل على (؟) ثلاث درجات في المهارة» إذا كان مستوى الأداء 

مقبولاًء وأخطأ في المهارة مرتين. 

- يحصل على )١(‏ درجتين في المهارة» إذا كان مستوى_ الأداء ضعيفاء 
وأخطأ في المهارة ثلاث مرات. 

- يحصل على )١(‏ درجة في المهارة» إذا كان مستوى الأداء ضعيفاً جداء 
وأخطأ في المهارة أكثر من ثلاث مرات. 


وقد تمّ التحقق من صدق الاختبار وبطاقة ملاحظة الأداء؛ بعرضه على 
مجموعة من المحكمين المتخصصين في المناهج وطرائق التدريس وعلم 
النفس واللغة العربية» الذين أشاروا إلى صلاحية الأداة بعد إجراء بعض 
التعديلات . 

كما تمّ التأكد من ثبات الأداة بعد تطبيقها"اتنتظلاعَيَاً؛ عن ظريق"تتتجيل 
أداء التلاميذ على شريط فيديو (صوت وصورة)؛ لملاحظة جوانب الأداء؛ ثم 
تقدير درجات الأداء من قبل الباحثء والاستعانة بأحد الباحثين للقيام بهذه 
العملية مرة أخرىء بعد تزويده ببطاقة الملاحظة؛ وبالتعليمات اللازمة لرصد 


مدان الت تنمية مهارات القراءة والكتابة - م١‏ 


الدرجات؛ وفق المعيار المعد لهذا الغرض فى البطاقة» وبحساب معامل 
الارتباط بين التصحيحينء تبيّن أنه ذال عند مستوى (1٠,١)؛‏ مما يؤكد ثيات 
الاختبار» وبطاقة ملاحظة الأداء. 
/ اختبار الفهم القرائي!": 
يتحدّد هدف الاختبار في قياس مهارات القراءة الصامتة (الفهم القرائي) 
الآتية: 
١‏ - الفهم الحرفيء ويتضمن المهارات الآتية: 
6 يذكر مفرد الجموع الواردة في النصُّ. 
6 يذكر مضاد الكلمات الواردة في النصّ. 
6 يحدد الأعداد الواردة في النصّ. 
6 يحدّد الأماكن الواردة في النصّ. 
6 يتعرق الشخصيات الواردة في النص. 
6 يذكر الحقائق المحدّدة الواردة في النصُّ. 
؟ - الفهم الاستنتاجي» ويتضمن المهارات الاتية: 
6 يستنتج معاني الكلمات الواردة في النص من قرينة السياق. 
6 يستنتج الغرض الرئيس من النص (الموضوع). 
6 يستخلص السمات المميزّة للشخصيات الواردة في النص. 
6 يستخرج الفكرة الرئيسة لكل فقرة وردت في النصّ. 
6 يستنتج الأفكار والمعاني الضمنية الواردة في النصّ. 
6 يستنتج علاقات السبب بالنتيجة. 
6 يستنبط الحلول الواردة في النصّ للقضايا المطروحة. 
6 يستخلص الدروس والعبر المستفادة من النص. 


)١(‏ انظر الملحق )1١(‏ اختبار الفهم القرائي. 
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" - الفهم الناقد» ويتضمّن المهارات الآتية: 
6 يفرق بين الأفكار الرئيسة والجزئية الواردة في النصّ. 
6 يميّز بين الحقائق والآراء الواردة في النص. 
6 يميّز بين ما يتصل بالموضوع وما لا يتصل به. 
6 يبدي رأيه في قضية من القضايا الواردة في النصٌّ. 
4 - الفهم التذوقي» ويتضمن المهارات الآتية: 
يحدد الحالة النفسية للا 7)] النص. 
6 يبيّن نوع العاطفة والانفعالات التي يشتمل عليها النصّ. 
6 يحدّد بعض مواطن جمال التعبير في النص. 
ه - الفهم الإبداعي» ويتضمن المهارات الآتية: 
6 يقترح نهاية جديدة لبعض أحداث النصُ. 
6 يعيد صياغة فقرة من فقرات النص بأسلوبه. 
6 يقترح أكثر من حل جديد للمشكلة. 


وبعد مراجعة الأدبيات المرتبطة بكيفية إعداد اختبارات الفهم القرائي» 
والاطلاع على بعض اختبارات اللغة العربية المرتبطة بقياس الفهم القرائي» 
واستطلاع آراء المتخصّتصين وأصحاب الخبرة في إعداد مثل هذه 
الاختبارات وتصميمهاء والاستناد إلى قائمة مهارات الفهم القرائي 
بمستوياته» والتي تمّ إعدادها وضبطهاء تمّ إعداد الاختبار وصياغة أسئلته 
التي تم تكتايدها تتأربعيّن سوإآلآ#تناولت مستوييات الفهة#الخمسة الْتَلائقة: 
بحيث يتم قياس كل مهارة بسؤال واحد على الأقل. وقد تمّ مراعاة المعايير 
التالية عند صياغة الاختبار: 

- المزاوجة بين أسئلة المقال والأسئلة الموضوعية؛ حيث بلغ عدد 
الأسكلة المإضر اقيية و اختبار “ةد 00 سأ ليا لأسئلة 
المقالية )١17(‏ سؤالاً؛ بما يتناسب مع طبيعة المرحلة التعليمية: 
وطبيعة الاختبارات في اللغة العربية. 
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- تنواع النصوص؛ مراعاة لتنوّع المهارات؛ ولتقيس مدى واسعا من 
الفهم»؛ يشمل مستويات الفهم جميعهاء ولمراعاة مستوى التذوق؛ تمّ 

- مراعاة التدرتج في أسئلة الاختبار (من الأسهل إلى الأصعب)؛ وذلك 
حسب تدرّج مستويات الفهم (من الحرفي إلى الإبداعي). 
الغموض في الكلمات . 

- ألا يقل عدد الاستجابات المعطاة عن أربعء بالنسبة لأسئلة الاختيار 
من متعددء كي يتسنى للتلميذ التفكير في الإجابة الصحيحة؛ وللتقليل 
من أثر التخمين والصدفة. 

- عدم وجود إشارة أو تلميح يميّز الإجابة الصحيحة عن الإجابات 
الخطأ. 

- في أسئلة المقال؛ تمّ تحديد ما يراد من التلميذ إجابته كميأء بإضافة 
عبارات مثل: (اذكر صفتين» أجب في حدود سطرين....)؛ لتكون 
الإجابة محدّدة ومقننة ما أمكن. 


وللتأكد من صدق الاختبار ومناسبته» تمّ عرضه على مجموعة من 
المحكمين القتخصتضين في المناهج وطرائق"التدريس إوَاعَلم النفس واللغة 
العربية» ومن ثم إجراء التعديلات اللازمة على ضوء آرائهم ومقترحاتهم. 

كما تمّ التحقق من ثبات الاختبار بعد تطبيقه استطلاعياً على مجموعة 
من التلاميذ»ء من خلال حساب معامل ثبات الاختبار» والزمن اللازم لتطبيقه» 
وحساب معاملات سهولة وصعوبة وتمييز الاختبارء والجدول التالي يوضح 
مواصفات اختبار الفهم القرائي بصورته النهائية: 
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الجدول (؟) مواصفات اختبار الفهم القرائي (الصورة النهائية) 


مستوى 


الفهم 


الحرفي 


مهارات القراءة الصامتة 
(الفهم القرائي) 


يذكر مفرد الجموع الواردة في النص 
يذكر مضاد الكلمات الواردة في النصّ 
يحدّد الأعداد الواردة فى النصّ 
يحدّد الأماكن الواردة فى النصّ 
يتعرف الشخصيات الواردة في النصْ 
يذكر الحقائق المحدّدة الواردة فى النصّ 


مجموع الأسئلة في مستوى الفهم الحرفي وأرقامها 


١‏ لاستنتاجي 


يستنتج معاني الكلمات الواردة من قرينة السياق 
يستنتج الغرض الرئيس من النص (الموضوع) 
بستخلص السمات المميزة للشخصيات الواردة فى 
ا : 
يستخرج الفكرة الرئيسة لكل فقرة وردت في النص 
يستنتج الأفكار والمعاني الضمنية الواردة في النصّ 
يستنتج علاقات السبب بالنتيجة 

يستتبط الحلول الواردة في النص للقضايا 
لطر وتحة : 

يستخلص الدروس والعبر المستفادة من النص 


مجموع الأسئلة في مستوى الفهم الاستنتاجي وأرقامها 


الناقد 


يفرق بين الأفكار الرئيسة والجزئية الواردة 
في النص 

يميّز بين الحقائق والاراء الواردة في النصّ 
يميّز بين ما يتصل بالموضوع وما لا يتصل به 
يبدي رأيه في قضية من القضايا الواردة في 
- : : 


مجموع الأسئلة في مستوى الفهم الناقد وأرقامها 


التذوقي 


يحدّد الحالة النفسية للكاتب من النصّ. 

يبيّن نوع العاطفة والانفعالات التي يشتمل 
عليها النصَ 

يحدّد بعض مواطن جمال التعبير فى النصّ 


مجموع الأسئلة في مستوى الفهم التذوقي وأرقامها 


الإبداعي 


يقترح نهاية جديدة لبعض أحداث النصّ 
يعيد صياغة فقرة من فقرات النصّ بأسلوبه 
يقترح أكثر من حل جديد للمشكلة 


مجموع الأسئلة في مستوى الفهم الإبداعي وأرقامها 


المجموع 
-1591- 


عدد 
الأسئلة 


يح ابحم ابم |بح 


أر قام 
الأسئلة 


١١١5-١ 
1 
1 
7-1 
مركن‎ 


اا - 


١9 9- 
11-1 


كان 
عو 


سؤال 


ل ل 


درجة 
الاختبار 


٠‏ درجة 


اختبار الكتابة ومعيار تقويم الأداء الكتابي!': 
أ - اختبار الكتابة الوظيفية والإبداعية: 
يهدف الاختبار إلى قياس مهارات الكتابة العامة المرتبطة بالمحتوى 
والأسلوب والشكل؛ إضافة إلى المهارات النوعية المرتبطة ببعض مجالات 
الكتابة الوظيفية والإبداعية على النحو الآتي: 
١‏ - المحتوى (المضمون).؛ ويشتمل على المهارات الآتية: 
6 يكتب مقدمة مناسبة للموضوع توضتح أبرز فكره. 
6 يكتب عدداً من الفكر المرتبطة بالموضوع. 
6 يعيّن لكل فقرة فكرة م1 !1 الحددة. 
نعو اسئييية: | 3 والختاس كسس 
6 يعرض فكر الموضوع وفق تسلسل عرض الأحداث بشكل صحيح. 
6 يعرض فكر الموضوع بشكل واضح ودون غموض. 
رغد رمات صحيحة ودقيقة. 
فك ١‏ ا اده ب الث اكك لسفمة للعار ى, 
6 يكتب خاتمة للموضوع تلخص أبرز فكره؛ وما يستفاد منه. 
؟ - الأسلوب (اللغة)؛ ويشتمل على المهارات الآتية: 
6 يختار مفردات صحيحة تعبّر عن المعنى. 
6 يستخدم كلمات عربية فصيحة. 
6 يراعي صحة تركيب الجملة واكتمال أركانها. 
6 يستخدم أدوات الربط المناسبة: (حروف العطف). 
6 يتبع قواعد النحو الصحيحة في الكتابة. 


)١(‏ انظر الملحق رقم )١(‏ اختبار الكتابة ومعيار تقويم الأداء الكتابي. 
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* - الشكل (التنظيم)ء ويشتمل على المهارات الآتية: 
6 يستخدم علامات الترقيم بشكل صحيح: (الفاصلة والنقطة 
والنقطتين وعلامة الاستفهام). 
6 يتبع قواعد الهجاء الصحيحة في الكتابة. 
]يكتب بخط واضح 20777 #ثفات رسم الحرف: | 5آلء 
والانفصالء والإعجام). 
6 يراعي الشكل التنظيمي للفقرة (ترك فراغ في بدايتهاء ومراعاة 
الهوامشء والنظافة). 
؛ - مجال كتابة الرسالة» ويشتمل على المهارات الآتية: 
6 يبدأ بكتابة البسملة في أعلى الرسالة» وسط السطر. 
6 يكتب عنوان المرسل إليه وتاريخ الرسالة في الأعلى وجهة اليمين. 
6 يكتب اسم المرسل إليه وصفته. ثم التحية. 
5 يبدأ بالمقدمة» ثم يعرض الموضوع؛ بحيث يكون غرض الرسالة 
5ض 
6 يكتب خاتمة للرسالة» تشمل تأكيد موضوع.؛ وتوديع المرسل إليه 
وتحية الختام . 
6 يكتب اسم المرسل وتوقيعه أسفل الرسالة جهة اليسار. 
ه - مجال كتابة التلخيصء ويشتمل على المهارات الاتية: 
6يبرز فكرة النصّ الأساسية في التلخيص. 
6 يستخلص الأفكار الأساسية من النص المراد تلخيصه. 
6يَرتت الأفكان"المتتتخلصة كما :ورّدت'فيّ"النص"المَرتاد:تلخيصه. 
6 يستوفي الأفكار الواردة في النصّ المراد تلخيصه. 
6يعبّر بأسلوبه عن أفكار النص أثناء التلخيعص. 
5 - مجال كتابة القصة» ويشتمل على المهارات الاتية: 
؟ايكتب مقدمة مشوقة تمهّد لأحداث القصة. 
ايحدّد عنصري الزمان والمكان في القصة. 
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6يحدّد شخصيات القصة؛ وما يرتبط بها من أحداث. 
تاينوّع في أساليب القصّ: (الوصفء والحوارء والسرد). 
تايعرض أحداث القصة وفق تسلسل منطقي. 

6يبرز حبكة القصة والحل المناسب لها ولشخصياتها. 


- مجال كتابة الوصفء ويشتمل على المهارات الآتية: 

ايحيط بجوانب الموصوا ©( 

ايبرز جوانب القوة التي تكمن في الموصوف. 

قايعرض المشاهد والصور والأحداث وفق تسلسل منطقي وسليم. 

ؤايستخدم بعض التراكيب الجميلة في التعبير عن الموصوف قدر 
الإمكان. 

5ايستخدم التعبير المباشر عن الموصوفء والتعبير ببعض الصور 
الإيحائية. 

؟ايعبر عن انفع الات 277 ٠٠١١‏ 220 تجأه الموصوف. 

ولإعداد الاختبار وبنائه» تمّ مراجعة الدراسات السابقة (العربية والأجنبية)؛ 
التي أجريت في مجال الكتابة والتعبير والكتابي» وخاصة التي تناولت قياس 
مهارات الكتابة» إضافة إلى استطلاع آراء التربويين المتخصّصين والخبراء» في 
ميدان تعليم اللغة العربية» والاستناد إلى قائمة مهارات الكتابة التي تمّ ضبطها 
وإعدادهاء وقد تمّ مراعاة المعابير التالية عند صياغة الاختبار: 

- تقسيم الاختبار إلى قسمين: 

* قسم الكتابة الوظيفية» واشتمل على سؤالين: يتناول السؤال الأول 
(كتابة الرسالة)» وفيه بديلان يختار التلميذ أحدهما للكتابة فيه» والسؤال الثاني 
يتناول (كتابة التلخيص)؛ ويشتمل على نص واحد يقوم التلاميذ بتلخيصه. 

* قسم الكتابة الإبداعية» واشتمل على سؤالين: يتناول السؤال الأول 
(كتابة القصة)» وفيه بديلان يختار التلميذ أحدهما للكتابة فيه» والسؤال الثاني 
يتناول (كتابة الوصف)؛ ووضع فيه بديلان أيضاًء يختار التلميذ منهما ما يريد 
للكتابة فيه. 


- أن تكون الموضوعات المقتمة قريبة من نفوس التلاميذء وتلامس جانباً 
من حياتهم» ومناسبة لمستوياتهم؛ بحيث تطرح قضايا يتعرّض لها 
التلميذ في حياته» كوصف رحلتيج بهاء وكتابة خطاب إلى صديق أو 
قريب؛ تأكيداً على مبدأ الوظيفية» حتى في أسئلة الكتابة الإبداعية. 
- التنووع في الموضوعات ان المطروحة على التّيد؛ ذلك 
لإثارة اهتمام التلاميذء وتَجنباً للْعلل والتكرار. 
- الوضوح.ء والفقة؛ وسلامة التعبير في صياغة الأسئلة» ونصوص 
الموضوعاتء وتجنب الغموض والتعقيد في الألفاظ والكلمات. 
- أن تكون الأسئلة مفتوحة (غير مقيدة)؛ لترك مساحة من الحرية أمام 
التلميذ؛ كي يختار ما يريد الكتابة فيه» ولمراعاة جوانب الدافعية والميل 
نحو الكتابة؛ مع العلم أن اختيار المجالات السابقة؛ نبع أساساً من واقع 
اهتمامات التلاميذ وميولهم» وذلك عند ضبط قائمة مجالات الكتابة: 
والتي قام التلاميذ فيها باختيار أكثر المجالات أهمية بالنسبة إليهم. 
- تقسيم ورقة الإجابة إلى أربعة مراحل: (التخطيط للكتابة» وعمل 
المسودة» والتصحيح والمراجعة؛ ,لكف تج ساد عدددة عات 
ل اسم للوصول إلى الكتابة النهائية؛ وذلك لتوجيه 
التلاميذ في هذه المراحل» ا لاتباع الجميع لها أثناء الكتابة. 
ب - معيار تقويم الأداء الكتابي: 
تنوّعت أساليب تقويم الأداء الكتابي لدى التلاميذء ولكن "موازين التقدير 
تبقى لها أهميتها الكبيرة في تشخيص جوانب القوة والضعف في أداء التلاميذء 
إذا ركز المعلك._اختمامة يعلىيكل | مكون| من, مكوانات! الآذاء يعلى _حذة: | قبل 
الحصول على الدرجة الكلية أو التقدير العام لكل تلمية"!'اء وذلك من خلال 
وضع مجموعة من المعايير الوصفية المتدرجةء التي تحدّد أداء التلميذ 
بصورة أكثر شمولية. 


)١(‏ صلاح الدين محمود علام: التقويم التربوي البديل: أسسه النظرية والمنهجية وتطبيقاته 
الميدانية» دار الفكر العربي للطباعة والنشرء القاهرة 5١٠7م»‏ ص57١.‏ 
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ويقصد بمعيار تقويم الأداء اسقلصها؟ أمعصووءدمة ععسحصصروكرءم بصفة 
عامة» "مجموعة من القواعد (وعةد#) التي تتضمّن وصفا محدداً لأداء 
ح 2 0277227727نية من الكنلد7 2007 عند 
محاكة 0 121 ل كمد ١‏ ل لالط اشن ريات 
متفاوتة للأداء الكتابي الفعلي الذي يقوم به التلميذ أثناء الكتابة» ثم يقوم المقوم 
بمراجعة كتابة التلميذ وقراءتها بدقة» واختيار الوصف المناسب والذي ينطبق 
على أداء التلميذ بصورة تقريبية. 

وعلى ضوء ما سبقء يمكن تحديد معيار تقويم الأداء الكتابي بصورة 
إجرائية) بأنه "معيار التصحيح ألذي يِليْسمّن مجموعة القواعدً الرطلّفية 
المتدرّجة» تقابلها تقديرات كميّة للدرجة الكلية» بحيث تعبّر عن مستويات 
الأداء المتباينة على ضوء دلالات القيم التي تتراوح عادة ما بين ١(‏ -5". 

ولإعداد معيار التفويم وفق أسس علمية واضحة» تمّ مراجعة العديد من 
الدرأ اتناك و البكرنة "الت مارت باء ور رع د معاي أتعري 1"الراذء الكنات ا '", 
والاستفادة.منها في بناء المعيار الذي تناول قياس مهارات الكتابة العامة 
الموزتعة على ثلاثة جوانب. هي: "المحتوى (المضمون)» اللغة (الأسلوب)» 
الشكل (التنظيم)"؛ بالإضافة إلى المهارات النوعية المرتبطة بمجالات الكتابة: 
(الرسالة» والتلخيصء والقصة؛ والوصف). 


)١(‏ مارزانو وآخرون: أبعاد التعلم» بناء مختلف للفصل الدراسي» ترجمة: جابر عبد الحميد 
جابرء وصفاء الأعسرء ونادية شريفء دار قباء للنشر والتوزيعء القاهرة 955 ١م»‏ 
ص" 

(؟) من هذه الدراسات والبحوث: 
1111010اكم[ لم52 !11...801717 4 00 01 كاعع ]81 :(2005) دما 1101123 - 
01هطء5 ع51001 01 115ك51 عستات1؟ امدنع همد انه هله [نء نامث لده0 طظا معااتك1ا 
810118 01 7قا1واع الملا عط! ,مم نهامء0155آ1 .طط ,وع015301111آ 1ن دأمعل ناك 

101 أده 
- محمود عبد الكريم: مرجع سابق ©١٠٠م.‏ 
0 125711011261 12[1تتا/ا تتع5نا-تا[تط8ة 2 018 أعدمصط! عطآ]' :(2006) معسة؟آا [ 6أمعه- 


50 لصم ,ععناعة: ع طنات11 أمعل ناد تإتماصد[اه؟ ,عط" لهمملاء تضاكم] تتعطعوء]' 
54لا ,ل أأواء01797لآ 1201322 ,10د ه0155[ .طط ,امعددعرع تاعكى عسمتات1ا 
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وقد تناول المعيار أوصافاً متدرّجة مختصرة للأداء الكتابي المرتبط 
بالعناصن ..والجوافب -السائقة» والشكل. الثالئ. يوضتح. توزاع .هذه العناصر: 
ويب ا 2 7سا 


ظ معيار تقويم الأداء الكتابي 


الشكل رقم (5) جوانب الأداء الكتابي والتقدير الوصفي والكمّي لها 


ويعتمد نظام تقدير درجات الأداء الكتابي؛ وفق ما ورد في الشكل 
السابق» على مراجعة المعلم لجوانب هذا الأداء وملاحظته بدقة» بعد كتابة 
التلميذ للموضوع بصورته النهاتية؛ فيقوم بملاحظة المهارات العامة المرتبطة 
بكلا تبه علق (قسدة #إكدافة إإلى الما انا النويعية”التخخصية الجزلا تي الكتابة: 
ثم يحكم عليها وصفياً على ضوء المعيار المعدّء ويضع لها الدرجة الكمية 
التي تقابل التعبير الوصفي وتقاربه؛ فإذا كان مستوى أداء الكاتب جيداً جداء 
فهذا يعني أن الدرجة التي يستحقها (5)» وهكذا مع باقي مستويات الأداء. 
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وقد تمّ التحقق من صدق الاختبار ومعيار تقويم الأداء» بعرضه على 
مجموعة من المحكمين المتخصتصين في المناهج وعلم النفس واللغة العربية 
0 تي 0320 لك 
التع ٠‏ الك 

وللتأكد من ثبات الاختبار والمعيار المصاحب له؛ تمّ تطبيقه على عينة 
استذلا © ]من التلاميذ؛ لحسابا 10527) الثباتء والزمن اللا تليق 
الاختبار» وباستخدام (طريقة إعادة الاختبار)ء تمّ تطبيق الاختبار مرتين 
بفاصل زمني قدره ٠١(‏ أيام)» ثم حساب معامل ارتباط بيرسون بين التطبيقين 
ومستوى دلالة الارتباط؛ حيث تبيّن أن جميع معاملات ارتباط أجزاء الاختبار 
دالة 00 لستوى (0..1)؛ مما 04 0ل ارتفاع ثبات الاختبال بار 
وصلاحيته للتطبيق» كما تبيّن أن الزمن اللازم للتطبيق )1١0(‏ دقيقة» بواقع 
حصة دراسية لكل جزء من جزأي الاختبار. 

٠‏ مقياس الذكاءات المتعددة!): 

يع0555قياءر###الذكاءات ا5250"والقدرات المرتبطة بهاء على 
اختبارات خاصة لقياس القدرات في الذكاءات السبعة الأساسية: "اللغوية» 
والمنطقية» والحركيةء. والمكانية» والموسيقية» والاجتماعية» والشخصية". 
بحيث يتم الحكم على درجة 37 << 9ك المتعلم للذكاء؛ من خلال 
الدرجة الكلية التي يحصل عليها بعد إتمامه الاختبار المرتبط بالذكاءء أما 
مقاييس الذكاءات المتعددة» فتقوم على تعرّف تفضيلات التلاميذ المرتبطة 
بتل#القدرات» ولكنها 55 تحتد#د6 جتهاههلاك التلميذ اللذكاءء فقد يحب مغلا 
أن يقرأ أو يكتب؛ ولكن مهاراته في القراءة أو الكتابة متدنية وقدراته 
اللقؤية لات بالمهبقوى المطلوب: واللأند هذه النفقطة تخلط الدراسات كثيرا 
بين مستوى التفضيل ومستوى القدرة وتضعهما بمنزلة واحدة» ولذلك فإنها 
تفتقر إلى الموضوعية والصدق إذا حكمت على مستوى الذكاء عن طريق 
مقياس التفضيلء فهذه التفضيلات يمكن أن تنبئ بوجود قدراتء أو أن تعد 


)١(‏ انظر الملحق (4) مقياس الذكاءات المتعددة. 


-5 .”اس 


مؤشرات على إمكانية امتلاك المتعلم لمثل هذه القدرات» ولكن ليس 
بالضرورة أن تكون متوفرة لديه. 
وتتحدّد أداة القياس بالهدف الذي وضعت من أجله؛ فإذا كان الهدف قياس 
القدرات المتعددة للتلاميذ كان من الضروري بناء واستخدام اختبار موضوعي 
مقننن لقياسهاء أما إذا كان الهدف إجراء مسح لذكاءات التلاميذ؛ فيمكن عند ذلك 
استخدام مقياس التفضيلات المقنن على عينة ممثلة للمجتمع المراد تطبيق الأداة 
عليه فالأداة التي تتصف بالصدق هي التي تقيس ما وضعت لقياسه. 
!0 أكان الوقوف على تف 201 التلاميذ المرتبطة بذكا 22 أمن 
أهداف البرنامج في مرحلة التقويم القبلي» فقد تمّ بناء مقياس الذكاءات 
المتعددة» وذلك من خلال مراجعة بعض الأدبيات والكتب العربية والأجنبية 
التي تناولت_بناء_المقاييس النفسية» والاستفادة من آراء المتخصتصين في 
مجال القياس التربوي والنفسيء» إضافة إلى الاطلاع على عدد من مقاييس 
الذكاءات المتعددة والاستفادة.منها في صياغة بعض مفردات المقياين20, 
وقد تم مراعاة مجموعة من المعايير عند صياغة عبارات المقياس» 
بحيث تكون مناسبة للتلاميذ وممثلة لمؤشرات.الذكاء بصورة متوازنة» وأترز 
هذه المعايير ما يأتي: 
- عدد مفردات المقياس ومناسبته لمستوى التلاميدذ. 
- المساواة بين أنواع الذكاءات في عدد المفردات؛ لتحقيق التوازن بين 
الذكاءات ومراعاة الوزن النسبي لهاء وتأكيدا على تمثيل جميع 
القدرات المرتبطة بهذه الأنواع لدى التلاميذ. 

- استخدام الصورة الخماسية لمقياس 111+66» في تدرج الاستجابات من 
١(‏ إلى © خمسة)؛ بحيث تكون الدرجة الكلية لكل ذكاء (50) خمسين درجة . 


)١(‏ انظر: 
13-6م ,أك .م0 :(2000) اسك كدحتامط]'- 
لاكتاصع10 م 1م0ئدء1[1201 سذثظ 01 اتعمامماءع7آ1 :(2006) مدالاعا0ء84 “ذى ععز0[- 
ب 08 1000101[ ,تاعمتوع[ اللخ 01 دععمعنعاععط وععوعع 1اأعاصآا عام ناتك 
01 1137واع الملا 
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- صياغة الاستجابات على شكل مواقف مباشرة» يختار التلميذ منها 
أكثر استجابة تناسبه» وتتفق مع شخصيته مع مراعاة تنوّع نماذج 
0# 0 5 
الآتيين: (لاء بدرجة قليلة» بدرجة متوسطة؛ بدرجة كبيرة» بدرجة 
كبيرة عدا لقاذرا” 0 بدرجة متوسطة. نه دائماً| ' 

بعد الانتهاء من صياغة مفردات المقياس» وضعت تعليمات المقياس في 
ورقة خاصة؛ بلغة سهلة ومناسبة لمستوى التلاميذ فى الصفحة الأولى 
للمقياس» وتضمّنت توضيحا للهدف الذي وضع من أجله المقياا أفية 
الإجابة عن عباراته» مع وضع مثال يوضح طريقة الإجابة للتلميذ؛ وبذلك 
أصبح المقياس جاهزاً في صورته المبدئية . 

1 م التأكد من صدق المقاة أضه على مجموعة من 037 إلنء 
1 م ادك ١‏ على ضوء آرائهم ومقترحاتهم؛ وكذلك حساب ثبات 
المقياس والزمن اللازم لن اا ل تراه اسشر عا عل 22 من تلأميذ 
المرحلة الإعدادية» وبعد 7 المعادلات الإحصائية اللازمة لحساب الثبات 
بطريقتين (ألفا كرونباخ داءعوطصك قطمل4» والتجزئة النصفية 11216 )نام5)ء تبيّن أن 
معامل ثبات المقياس جيدء وأن الزمن اللازم لتطبيقه (5؟) خمس وثلاثون دقيقة» 
وبهذا يكون مساك ا ا 0 ع عينة الدراسة. 

٠‏ مقياس الميول نحو القراءة والكتاب!": 

نظراً لأهمية الميول نحو القراءة والكتابة في اكتساب مهاراتهماء فإنه 
من المفيد أن يراعي البرنامج التعليمي هذه الميول» ويسعى إلى تنميتها لدى 
التلاميذ باستخدام أنشطة متنوعة تراعي اهتماماتهم وتوافق ميولهم ورغباتهم: 
وذاا ماكيس | سوحن لخي ألو امم لسر أنيجيات التدريس أستاذا إلى 
الذقاات والقدرات المتعددة لديها 

والوقوف على مستوى ميول التلاميذ نحو القراءة والكتابة قبل تطبيق 
البرنامج التعليمي» يتطلب بناء مقياس لهذه الميول» يكون مناسباً للمرحلة 


(5) "فظن لامفحق:(8) مقيائن الميول فحن للقزاءة وإلتكاية. 
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العمرية المستهدفة من البرنامج؛ ويتحددد هدف هذا المقياس بتعرف ميول 
التلاميذ نحو القراءة والكتابة» كموضوع عام؛ بغض النظر عن ارتباطها 
بمحتوى أو مادة دراسية» ودون التطرق للتفضيلات المرتبطة بالقراءة والكتابة: 
أو ما يسمّى "بالميول القرائية والكتابية". 

اعتمد الباحث في بناء المقياس على مجموعة من المصادر» تمثلت 
بالعودة إلى بعض البحوث والدراسات ذات الصلة» والأدبيات العربية والأجنبية 
التي تناولت بناء المقاييس النفسية لدى المتعلمين» والاستفادة من آراء 
المنَتَكييل في التربية وعلم النشل؛ وَالأطلاع على بعض المقابيلل الخائسة 
بقياس الميول نحو القراءة والكتابة في المراحل التعليمية المختلفةا'". 

محاور مقياس الميول نحو القراءة والكتابة؛ 

على ضوء ما أوردت بعض أدبيات البحث التربوي المرتبطة بالدراسة؛ 
تمّ تحديد محوري المقياسء» بالنسبة إلى كل من القراءة والكتابة» وهما: 
(الاستمتاع بالقراءة والكتابة» وأهمية القراءة والكتابة) من وجهة نظر التلميذ 
ويمكن بيان هذين المحورين على النحو الآتي: 

أ - الاستمتاع بالقراءة والكتابة: 

ويرتبط هذا المحور بمدى استمتاع التلميذء بممارسة الأنشطة القرائية 
والكتابية المختلفة» والتي تعكس حبّه للقراءة والكتابة» وتعلقه بهاء واهتمامه 
بأنتشطتها؛ من خلال الارتباط بالكتب واقتنائها»ء وممارسة القراءة والكتابة 
بوجه عام؛ مدفوعاً برغبة ذاتية تجاه هذه الممارسات. 


)١(‏ من الدراسات والبحوث: 
عبد الله عقيل محمد عقيل : فاعلية برنامج مقترح لتنمية الميل إلى القراءة لدى طلاب 
المرحلة الثانوية بالمملكة العربية السعودية» رسالة ماجستير (غير منشورة).» كلية 
التربية» جامعة طنطا 1517 ١م.‏ 
أاع5610 ذه ع5ل] لاع 10مصطءء'1' 01 ماعع ]1 عط[]' :(2002) قدمزا تتعاووعكا مصوا 1ل1ء1- 
ةذ 15 دااع تتمع زاوكحخ طع 111 10ه1017 5ع0 خخ أمعل تاد له تاعمعك معط عسمناتك1ا 
./217151[] غ512 11250 ,.0آ.0] ,122ه01355100) كتتذ ع28تاقطمآ عل ماع -طاصتم 
165ا1826] عأامتكلدطاط 01 واععلاط عط]' :(2004) لتتهدمع[ و1055 202دطظط- 
مذ 122نة لخ 01 01715117 لآ .11.80 ,روع10أناغخ ع0 تلدع] داه امناء تتتاكصا 
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ب - أهمية القراءة والكتابة (من وجهة نظر التلميذ): 
ويرتبط هذا المحور بمدى إحساس التلميذ بأهمية القراءة والكتابة» في 
حياته» ودراسته» وتعامله مع الآخرين في المجتمع». وكذلك أهميتهما في 
التعبير عن فكرهء ومشاعره؛ وأحاسيسه. 
صياغة مفردات المقياس: 
تم إعداد مفردات 0خ ٠‏ مجموعة من المعايير المرتبطة 
بالتلاميذ ومحتوى المقياسء وقد تمثلت هذه المعايير بالنقاط الآتية: 
- عدد مفردات المقياس ومناسبته لمستوى التلاميذ. 
- المساواة بين المفردات التي ترتبط بالقراءة» والمفردات التي ترتبط 
بالكتابة» وكذلك الأمر بين (الاستمتاع» والأهمية)؛ لمراعاة جوانب 
القياس وتمثيل هذه العبارات للميول بشكل متوازن . 
- استخدام الصورة الخماسية لمقياس 6عع1ذ.1» في تدرج الاستجابات من 
١(‏ إلى 5 خمسة)؛ بحيث تكون الدرجة الكلية لمقياس الميول نحو 
القراءة )٠٠١(‏ درجة» تتوزّع بالتساوي على محوري: "الاستمتاع 
والأهمية"؛ وكذلك الأمر بالنسبة إلى الميول نحو الكتابة. 
- وضع عبارات كاشفة في المقياس؛ حيث تمّ تضمين المقياس أربع 
عبارات سالبة (عبارة واحدة لكل محور)؛ لتعرّف مدى جدية التلميذ» 
وصدقه في الأخاة عن مدردات النفياس ولغ تبي هذه السفرذات 
من درجة المقياس؛ لأنها جاءت بصيغة سالبة؛ حيث يقتصر الميل 
على الجانب الإيجابي من السلوك فقط؛ وفق ما أكدت معظم 
ال كاد ل«اكتوهه» نسابفة . 
- أن تكون الاستجابات عبارة عن مواقف مباشرة» يختار التلميذ منها 
أكثر استجابة تناسبه» وتتفق مع شخصيته؛ مع مراعاة تنوع نماذج 
الاستجابات؛ تجنباً للتكرار وللاختيار العشوائي. 
وبعد الانتهاء من صياغة مفردات المقياس» وضعت تعليماته في ورقة 
خاصة؛ وبلغة سهلة ومناسبة لمستوى التلاميذ في الصفحة الأولى للمقياس؛ 


على" > 


وتضمنت توضيحاً للهدف الذي وضع من أجله المقياس» وكيفية الإجابة عن 
عباراته؛ مع وضع مثال يوضح طريقة الإجابة للتلميدذ. 

52507 سنياس بعر 2 2 2 الككينء 
وإجااة الل لد ل 62 راتكن حاب 
ثبات المقياس والزمن اللازم لتطبيقه؛ بعد تجريبه استطلاعياً على عينة من 
تلا آخلة الإعداديةء وبعد تل للادلات الإحصائية اللازاً: 77 ]أب 
ثبات المقياسء تبيّن أن معامل الثبات جيد وأن الزمن اللازم لتطبيقه (0؟) 
ثلاثون دقيقة» وبهذا يكون المقياس صالحا للتطبيق على عينة الدراسة. 


ثانياً - التقويم البنائي: 

وهو التقويم المصاحب لتدريس موضوعات البرنامج التعليمي» في مراحله 
المختلفة؛ لتقويم تعلم التلاميذ في القراءة والكتابة» ومدى تقدمهم في مهاراتهماء 
وتقديم التغذية الراجعة للتلاميذ» ويتمّ بصورة شفوية أو كتابية؛ كتسجيل أداء 
التلاميذ في القراءة الجهرية» على شرائط تسجيل صوتي أو بصري؛ لملاحظة 
جو انب الأ76/ وكدل#إستخدام بطافات ليم في كل درس من الدروس؛ لقياس 
مدى اكتسابهم للمهارة الخاصة بالدرسء واستخدام (الحافظة) أو ملفات الإنجاز؛ 
لجمع الأعمال الكتابية» التي قام بها التلاميذ عبر دروس البرنامج» وتقويم تقدّمهم 
في مهارات الكتابة بصورة شاملة» إضافة إلى استخدام الصور الفوتوغرافية؛ 
لتوثيق بعض المهام التي كانت تمارس داخل الصف وخارجه. 

وهناك جوانب أخرى للتقويم» تستند إلى ما يقوم به التلاميذ» في 
ممارسة أنشطة الذكاءات؛ ضمن سياق الدروس والموضوعات» ويمكن 
توضيح أبرز استراتيجيات التقويم البديل والأصيل وغيرها من الاستراتيجيات 


إستراتيجيات التقويم الأصيل: 
تتوّعت المفاهيم والمصطلحات المرتبطة بالتقويم المستند إلى أداء المهمّات» 
إلا أن أكثرها شيوعاء ما يعرف بالتقويم (البديل ؛معدسودوى »«هسءناقء والتقويم 
الأصيل نمعمووءوة عنادعطسرى)ء وعلى الرغم من أنها متشابهة في مضامينهاء إلا 
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أن التقويم البديل يعد أكثر شمولية واتساعاًء حتى ليكاد يشمل كل أنواع 
وإستراتيجيات التقويم غير التقليدية. 

ويبقى التقويم الأصيل]!أوم_الواقعيأكثر تحديداً وارتباطاً بمهمات 
الذكا ءات المكاةة" واأتشكلتيا: مما كار نه التاتمة55580515193: الدراسة 
وخارجهاء ويكون هذا النوع من التقويم أصيلاً أو واقعياً؛ إذا قام التلاميذ بأداء 
مهام مفيدة وذات معنى ودلالة» وهذه المهام التقويمية تكون مماثلة لأنشطة 
التعلم» وليست اختبارات تقليدية» وتتطلب مهارات تفكير علياء وتنسيق نطاق 
واسع من المعرفة» وتخبر الطلبة بقيمة الأعمال الجيدة؛ وذلك بتحديد المحكات 
التي إليهافي الحكم على مسد 37آأة هذه الأعمال7". 

إن التقويم الأصيل يمثل مجموعة الإستراتيجيات المتبعة لتطبيق المعارف 
والمهارات» وسلوكيات العمل؛ عن طريق أداء التلاميذ لمهمات ذات مغزى ولها 
جدارة وذات معنى؛ تحفز التلاميذ وتستثير اهتمامهم لأدائها وإنجازها. 

وثمة ما يميّز التقويم الأصيل عن أنواع أو أساليب التقويم الأخرىء 
لاسيّما وأته مرتبط بأداء الأنشطة الحقيقية الواقعية من قبل التلاميذء وتحت 
إشراف المعلمين» فهو يحدّد أدوار التلاميذ والمعلم» ويجعلها أكثر واقعية 
وفاعلية» كما يربط بين التعلّم والتقرآئن!والتغذية الراجعة» في إطار النشاط 
الحقيقي الذي يمارسه التلاميذء ويؤكد كذلك على تقويم العمليات والمنتجات» 
بحيث يتم تقويم القدرات المعرفية والدافعية المختلفة» ويمكن تحديد أبرز 
سمات التقويم الأصيل وفوائده بالات 1 

١‏ - التقويم الأمليّكٌ تكويك؟ إبنا5]؛ لأنه مرتبطك| بعمليات التعلم 5 ليس 

بالنتيجة النهائية فحسبء بوصفه عملية مستمرة متضمنة في التعليم. 


)١(‏ صلاح الدين محمود علام» مرجع سابق» 5١٠5م»‏ ص؛ ؟. 

)١(‏ انظر: 
- جابر عبد الحميد جابر: اتجاهات وتجارب معاصرة في تقويم أداء التلميذ والمدرس» 
دار الفكر العربي للتوزيع والنشر» القاهرة 5١٠6آمء‏ ص١6‏ 
- علي راشد: كفايات الأداعء التدريسي» دار الفكر العربي للنشر والتوزيعء القاهرة 
5 م., ص ١/86‏ 


-”»١ .- 


؟ - يعكس الواقع الفعلي للتلميذ المعبّر عن أدائه. 

" - يعطي النظرة إلى التقويم اتساعا وعمقا؛ فهو يستند إلى تشكيلة واسعة 
من مصادر المعلومات».ولا يقتصر فقظ على الاختبارات المعيارية. 
- يتسم التفويم الأصيل بالواقعية والشمولية والاستمرارية والعلمية 
والتعاون. 

5 - يسعى إلى تقويم جوانب عديدة لدى المتعلم» من حيث المعرفة» والفهم» 
والمهارات» والاتجاهات, والقيم» والدافعية» والمهارات العقلية العلياء في 
سياق الحياة الواقعية. 

١‏ - ينقل المعلم من دور ملقن المعارف إلى دور المرشدء والموجه؛ 
والميسر للتعلم» والذي يضع مسؤولية التعلم على عاتق التلميذ» ويكلفه 
بالتعلم الذاتي» فهو الذي يلاحظء ويكتشفء. ويتقصّى» ويجرّب» 
ويستنتج» ويفكرء ويقيّم أداءه. .. إلى غير دلك. 

" - يهتمٌّ بالنواحي التشخيصية والعلاجية معاء حيث يقتصر نشاط التقويم 
على تعرف أو تعديل أو تغيير معين؛ للتغلب على نواحي الضعف هذه 
مما يودي إلى تحسين أداء التلميذ. 

- هذا النوع من التقويم يشجّع المعلمين على ممارسة أكثر فاعلية» فهو 
بساعدهم على تحديد مستويات المتعلمين وقدراتهم» وعلى وضع خطة 
التعليم المناسبة لهم؛ وعلى تمييز الصعوبات والإمكانيات المتاحة. 

؟ - يجعل هذا النوع من التقويم المعلمين أكثر اندماجاً في عملية التقييم؛ 
كمصمّمين لها وكمقوّمين: بما يمكنهم من التحقق من خدمة أهداف 
المنهج التعليمي ذات القيمة. 
- يمنح هذا النوع من التقويم المعلمين فرصة تعرف تلاميذهم والكشف 

عنهم بشكل أفضل؛ مما يمكنهم من مراعاة احتياجاتهم» ومقابلة 
قدراتهم الفردية بشكل صحيح. 

- يفل دور الآباء ويجعله أكثر نشاطاً وفاعلية؛ لأنهم يجدون في 
التقويمات الأصيلة صورة واضحة عن تقدّم الطفل وإمكانياته الواعدة. 

١‏ - يمتاز التقويم الأصيل بأنه يركز على النوعية والكيفية التي تمارس 
فيها هذه العملية» أكثر من التركيز على التقديرات الكمية والدرجات. 
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وهكذاء فالتقويم الأصيل لمهمات القراءة والكتابة» المتضمّنة في 
البرنامج التعليمي» ينبغي أن يتبع إستراتيجيات تقويم أصيلة لهذه المهمات 
والأنشطة» بحيث تقدم تغذية راجعة» ترتبط بتقدم التلاميذء» كجزء مكمّل 
للمحتوى المقدم لهم؛ وتعمل على تعديل الوقت لك إلى ذلك التقدم» عا 
لتفاعل التلاميذ مع الأنشطة» ولقدراتهم المتفاوتة في القراءة والكتابة» وبما 
يتناسب مع ذكاءاتهم المتعددة» ومع السياق الطبيعي لتوظيف تلك 00 ات؛ 
لأن الهدف الأساسي من تقويمات مهمات القراءة والكتابة الأصيلة "تقويم 
العديد من الأنماط المختلفة لقدرات القراءة والكتابة في السياقات التي تشبه - 
إلى حد بعيد - المواقف التي تستخدم فيها تلك القدرات!") 

ويمكن تحديد أبرز إستراتيجيات التقويم الأصيل؛ المرتبطة بقدرات 
الذكاء المتعددة» والتي يمكن استخدامها في سياقات تقويم مهمات القراءة 
والكتابة وأنشطتها المختلفة» بالتكامل مع هذه الأنشطة؛ وبما يتناسب مع كل 
ذكاء من الذكاءات السبع الأساسية على النحو الآتي: 

١‏ - إستراتيجيات التقويم اللغوي: 

بما أن البرنامج التعليمي يهدف إلى تنمية مهارات القراءة والكتابة 
ويستند إلى إستراتيجيات الذكاءات المتعددة في التدريسء» فإن مهمات التقويم 
الأصيلة هي الأبرز والأكثر شيوعاً؛ بحسب طبيعة البرنامج؛ ولذلك تقوم 
إستراتيجيات التقويم اللغوي على تقويم تقدم التلاميذ في مهارات القراءة 
والكثلية وتمثل مواقفهاغيمن خادلك الممارسة العملية الواقعية لأنشطتها وتنفيذ 
مهمّاتهاء في سياق استخدام اللغة الطبيعية شفوياً وكتابياء ومن هذه المواقف: 

- يلوم الهاج إلى قصة ما أو يقرؤهاء ثم ينسج قصة من تأليفه. 
- يزور مكاناء زوريقتم وص 4 #عبرق ل 


- يقرأ قراءة جهرية صحيحة؛ على ضوء قراءة المعلم الأنموذجية. 
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- يستمع التلميذ إلى قراءة زملائه» ويكتشف أخطاء النطق في القراءة 
الجهرية. 

- يناقش الحلولء ويقومها؛ على ضوء الحلول المقترحة من قبل التلاميذ. 

- يزور المكتبة» ثم يجمع المعلومات والفكر المرتبطة بالموضوع. 

- يقرأ كتاباء ثم يقتم تقريراً شفويا أو كتابياً. 

- يكتب موضوعاًء ثم يلقيه على زملاثه. 

" - إستراتيجيات التقويم المنطقي: 

تعتمد إستراتيجيات التقويم المنطقي على توظيف القدرات العقلية 
المنطقية في تقويم مهارات القراءة والكتابة المكتسبة» في سياق الممارسة 
الفزة كنات حل المشكلات و[ 20 لفكء والمحاكمات العقليا 7 شةء 
والتعامل مع الأرقام» واستخدام المهارات العقلية العلياء كالتصنيف والترتيب 
والمقارنة وغيرهاء وثمة مواقف كثيرة تستخدم فيها هذه الإستراتيجيات» منها: 
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- يلتمس مشكلة قرائية أو كتابية؛ ثم يضع لها فروضا. 
-.يفكر._بالتوجيهات_المقتمة مليّاء ثم يكتشف_حلول._المشكلات_القرائية 
الكاية. 


- يتأمل قضايا للنصر” اكول .2 009504 العلاقات والفروق بينهاً. 

- يقرأ النص» ثم يصنف ويرتب الفكر حسب نوعها. 

+إنطاك ومكن مفورذانت النصرة المتريوو قيضت تعية كلبااك منقاطعة. 
ينك في الأعداد الواردة ذ في النص» ثم يدل مساللة حسابية. 

يتم قضاها«النضحوفكره» ثم يعالجها ويقثملها نقداً منطقيا:مبرراً. 
- إستراتيجيات التقويم المكاني: 

إن اللغة العربية بما تشتمل عليه من معان وصور ودلالات» تعد ميدانا 

خطلبا لإطلاق الطاقات المكانية التصورية؛ عند ود أنشطتها قراءة وكتابة, 


فالنص القرائي يمثل بعدا تجريديا يرسم في ذهن المتعام صورا مختلفة » على 
ضوء معانيه وفكره ودلالاته الواقعية أحيانا والبلاغية أحيانا أخرى؛ كما أن 
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التعبير الكتابي تصوير وتعبير ذاتي يعزز البعد التخيّلي للكاتب» يضاف إلى هذا 
ما تتطلبه مواقف استخدام إستراتيجيات الذكاء المكاني» من توظيف القدرات 
التصورية» والرسمء والتلوين وغيرهاء ومن هذه المواقف: 
- يتخيّل المعاني والفكر المعروضة في النصّ ذهنياً» ثم يعبّر عنها بالرسم. 
- يحدد بعض الكلمات أو الفكرء ويصنع لها مخططا أو خريطة مفاهيمية. 
رأ نصاء ويرسم رموز 20 عن الأحداثء والأزمنا ”| لرائع 
الواردة فيه. 
- يتأمل صورة بصرية؛ ثم يكتب تعليقاً حول المعاني التي تعبّر عنها. 
- يشاهد عرضاً بصرياًء ثم يقتم وصفاً شفوياً أو كتابياً له. 
- يتأمل الصور والنماذج البصرية» ويقوّم إجاباته على ضوئها. 
- يصنف الفكر والمعاني» ويستخدم الألوان للتمييز بينها. 
؛ - إستراتيجيات التقويم الحركي: 
تعد أنشطة اللغة العربية ومهمّاتها أنشطة أدائية» تعتمد على الحركة في 
كثير من جوانبهاء كأنشطة.القراءة الحركية التعبيرية» وأنشطة التواصل. الشفوي 
والكتابي وغيرها؛ لذلك يمكن استخدام إستراتيجيات التقويم الحركي في سياق 
ممارسة أنشطة القراءة الجهرية وتمثيل المعاني والانفعالات» والمواقف الحركية 
المنبثقة عن إستراتيجيات التعليم الحركية» كالتمثيل وخرائط الجسم وغيرهاء ولعل 
من أبرز مواقف التقويم الأصيل لمهمّات القراءة والكتابة ما يأتي: 
- يفكر في المعاني والمفردات المعروضة» ثم يبتكر لها حركات 
إبداعية يعبّر عنها بيديه. 
- يقرأ نصآء ثم يمثل معانيه؛ عن طريق حركات اليدين» وتعبيرات الوجه. 
- يتأمّل الحقائق المحدّدة في النصء ثم يلتمس جوانبها في جسمه أو في 
الأشياء م احواله. 
- يقرأ نصّاً مسرحيآء ثم يمثل دوراً يختاره أمام زملائه. 
- يستمع إلى القراءة» ثم ينقر بيديه عند الحركاتء أو الوقفات. 
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- يعبر بحركات جسمه. عن بعض الدلالات اللغوية» كعلامات الترقيم؛ 
وحروف العطف. 
- يتقتص دور شخصية في النص» ويقلد حركاتها وأفعالها. 
ه - إستراتيجيات التقويم الموسيقي: 
إن مواقف القراءة والكتابة الأصيلة» تنبثق من تطبيق إستراتيجيات 
الذكاء الموسيقى وممارسة أنشطتها المختلفة الصفية واللاصفية» كما تحدّد 
قدر ٠‏ 3 على التعامل معهاء مل 2 /]الإحساس بموسيقى الن. 7 /أس 
الكلمات؛ والقراءة التنغيمية» وغيرهاء ومن مواقفها: 
]أنصاء وينغم يصوته بغ ١ ٠‏ مله ومعانيه. 
- يقرأ مع زملائه قراءة كورالية» ويراعي الانسجام معهم أثناء القراءة. 
- يزور المكتبة» ثم يجمع الأشعارء ويغنيها أمام زملاثه. 
"تافل مرق ع م الاسطر نات و الأشادى التي تحير الجنه 
وترتبط به. 
- يحول الفكر إلى أغنية» ويصنع لها إيقاعات ونغمات تتاسبها. 
- يتأمّل الألفاظ والمعاني» ويحدد التقابل الصوتيء ويتذوق موسيقاه. 
5 - إستراتيجيات التقويم الاجتماعي: 
السياق اللغوي هو سياق تفاعلي تواصلي بطبيعته؛ لذلك فإن إستراتيجيات 


التقويم الاجتماعي: تعكس هذا السياق في مواقف التواصل الطبيعي عند ممارسة 
أن نشطة القراءة والكتابة, كالمناقشة والتعاون وتمثيل الأدوار والعتابة التفاعلية 
وغيرهاء ومن هذه المواقف: 
- يكتب موضوعاًء ثم يتبادل مع زميله الكتابة» لتقويمها وتصحيح 
أخطائها . 
- يفكر في المعاني المتضمّنة في النص» ثم يناقش زملاءه فيها. 
- يتعرف دوره في المجموعة:؛ ثم يتعاون مع زملاتئه في إنجاز المهمة 
القرائية أو الكتابية. 
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- يقرأ كتاباً أو نصتاء ثم يشارك زميله في تلخيصه: ؛ أو استخلاص فكره. 

- يفكر في مشكلة قرائية أو كتابية» ثم يشارك زملاءه في حلها. 

- يفكر في معاني النص» ثم يتعاون مع زملاثئه» في تحويله إلى نص 

١‏ - إستراتيجيات التقويم الشخصي: 

تتيح ممارسة أنشطة القراءة والكتابة المجال لإبراز القدرات الشخصية 
الفردية» من خلال التأمّل والتقويم الذاتي» وأنشطة الكتابة الفردية وغيرهاء 
ومن المواقف الأصيلة التي تناسب إستراتيجيات التقويم الشخصي ما يأتي: 

- يقرأ نصآء ويمنح نفسه فترة لتأْمّل معانيه وفكره. 

- يتأمّل الأدوار المعروضة عليه في النصء ثم يختار دوراً منها لتمثيله. 

- يزور المكتبة» ثم يكتب موضوعاً أو تقريراً بأسلوبه الخاص. 

- يتأمّل الفكر والمعاني» ويربطها بخبراته السابقة. 

- يختار موضوعاء أو قضية للتعبير عنهاء ويحدّد أهدافه. وفكره قبل 

الكتابة فيه. 

- يراجع قراءته؛ أو كتابته» ثم يصحّح أخطاءه فيها بنفسه. 

إستراتيجيات التقويم الذاتي وتقويم الأقران: 

تقترح إستراتيجيات الذكاءات المتعددة» الاستناد إلى أنواع أخرى للتقويم 
البديل» وبشكل خاص ما يرتبط بقدرات الذكاءين الشخصي والاجتماعي؛ من 
خلال ما غرف في الآونة الأخيرة ب "التقويم الذاتي» وتقويم الأقران 
(الأتراب"؛ لأن استمرارية التعلم واكتساب مهارات التعلم الذاتي والتواصل 
المستقبلي» يعتمد على هذه القدرات بصورة أساسية. كما أن تأثير هذه 
القدرات كبير في عمليتي التعليم والتعلّم, » فالمشاركة النشطة للمتعلم وتقويمه 
لأدائه الذاتي أو تقويم أقرانه له؛ تبعا للاتجاهات المعاصرة في التقويم» لم تعد 
جزءا أساسياً من عملية التعليم فحسبء بل وأصبح تصميم التعليم والتقويم يتم 
بشكل تكاملي كنشاط واحد. 
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إن البرنامج التعليمي الذي يراعي هذه الجوانب من التقويم» ويسعى 

إلى تمثل التلاميذ لمعايير الأداء وتحقق الأهداف المنشودة» تنعكس فاعليته 
على شخصية التلميذ وكفاءته كمخرجات ونواتج وخبرات تستمرً معه في 
حياته» "فالتلاميذ حين. تزداد مسؤوليتهم في تقويم عملهم» وتقويم كل منهم 
لعمل زميله» يبدؤون بتمثل معابير الأداء» ويطبقونها في الجهود المستقبلية؛ 
ومع تزايد الاستقلال الذاتي ينمو الإحساس بملكية الفرد لتعلمه ولنموت؛"!"! 

١‏ - إستراتيجية التقويم الذاتي :رعء)52 أسعصوودءدده “اء5 

يشير مفهوم التقويم الذاتي لأنشطة القراءة والكتابة» إلى ممارسة التلميذ 
الفا 20 )الأنشطة» وسعيه الدؤوا: اليل لتحقيق أهداف واضطة اقادة؛ 
في سبيل تنمية مهاراته في القراءة والكتابة. 

وهذا انوع من التقوبويزيد ماا ا( التلميذ وثقته بنفسه عند + 00 الهذه 
الأنشطة. » فتنعكس على مهاراته نموا وتحمناء وتعزّز ميوله واتجاهاته نحو التعلم 
الذاتي؛ حيث يقوم بتأمَّل ومراجعة ما قام به من أنشطة ذاتياء على ضوء قدراته 
الفردية؛ ودون ضغوط أو مؤثرات خارجية» على أن دور المعلم ينبغي أن يكون 
حاضييوا في توجيه هذا التقويم» وتقديم الملاحظات والتعليقات» التي تعزز عمل 
التلميذ الفردي» وتوضيح خطوات التقويم التالية» وتشجيعه على إعادة النظر في 
تقويمه» وفيما استخدم من أساليب» دون لوم أو اعتراض؛ وبذلك يكون المعلم 
ميسّراً للتعلمء وموجهاً لاستخدام التفويم لاني بصورة هادفةا"ا 

وتعد أنشطة القراءة والكتابة» مجالاً واسعاً لتوظيف التقويم الذاتي في 
القراءة الفردية» وفي الأعمال الكتابية التي تقوم على تحديد الأهداف 
والمراجعة الذاتية والنقد على ضوء معايير الأداء القرائي والكتابي» ويمكن 
إجراء التقويم الذاتي من خلال الأنشطة الآتية: 

- أن يقوم المتعلم بملاحظة الأخطاء والصعوبات التي يواجهها بصورة 

ذاتية» عند أدائه لمهمات القراءة والكتابة المنوطة به» وقد يتم مناقشة 
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الملاحظات وتقديم شرح لها بمشاركة المعلم» ثم تحديد إجراءات التغلب 
على الصعوبات: وتصحيح الأخطاء الواردة في قراءته أو كتابته. 
- أن يطلب المعلم من التلاميذ أن يقوموا أخطاءهم في القراءة الجهرية» 
عقب الانتهاء من كل جملة قرؤوهاء بحيث يتوقف التلميذ ويتأمّل قراءته 
للجملة؛ لاكتشاف الخطأ وتصويبه "أثياء مع تقديم المساعدة له عند 
اللزوم» وكذلك الأمر في الكتابة» حيث يعيد التلميذ قراءة ما كتب 
ومراجعته لتصحيح أخطائه - إن وجدت - في مرحلة مراجعة الكتابة. 
- أن يوزّع المعلم على التلاميذ "بطاقة تقويم ذاتي"» تتضمّن تقويم 
جوانب الأداء وفق معايير يحدّدها المعلم على ضوء مهارات 
القراءة المراد تنميتهاء كما فى مهارات القراءة الجهرية» المرتبطة 
طق الأصوات والكلمادا 7701 والقراءة التعبيرية. 
يبيّن المعلم للتلميذ طريقة استخدام البطاقة» بعد أن ينتهي من قراءة النصّ 
5 الفقرة بحيث يُعيد التلميذ التفكير فيما قرأ ويقوم بالانعكاس الذاتي حوله. 
ويحكم على أدائه فرديا من حي( 324و تطبيقه للمعايير المقذمة في 
بطاقة التقويم الذاتي» ويمكن أن يعمّم المعلم الفائدة ويوسّع دائرة التقويم ويضمن 
جودته من خلال مناقشة تقويم التلميذ لنفس ب 150757 ويوضتح الجدول التالي 
مثالا لاستمارة تقويم ذاتي لأداء التلميذ في القراءة الجهرية: 


الجدول (”) نموذج لاستمارة تقويم ذاتي للأداء في القراءة الجهرية 
ما مدى جودة قراءتي الجهرية؟ نعم | أحياناً ل 

نطقت الأصوات من مخارجها الصحيحة. 
نطقت الجمل والتراكيب فى وحدات تامة. 
نطقت كلمات النصّ دون إبدال حرف أو كلمة. 
نطقت كلمات النص دون حذف حرف أو كلمة. 
عبّرت عن المعنى والانفعالات أثناء قراءتي. 
وقفت عند اكتمال معنى الجملة بما يناسبها. 
ضبظت: الكلماك ضنيظا صبحيحاً عند النطق بها: 
قرأت النصّ بسرعة مناسبة دون إبطاء أو استعجال. 


- ”١/- 


- أن يوزّع المعلم على التلاميذ "استمارة تقويم ذاتي"» تتضمن تقييم 
مهارات الكتابة التي تمّ تدريب التلاميذ عليها؛ لأن انعكاساتهم الذاتية 
حول ما يكتبون تسهم في تعميق تفكيرهم وتنمية المهارات اللغوية 
لديهم» ويمكن أن تتناول مثل هذه الاستمارات التخطيط وتحديد 
الأهداف في مرحلة ما قبل الكتابة» وقد يمتد التقويم الذاتي ليشمل جميع 
عمليات الكتابة التي يقوم بها التلميذ في المراحل الأخرىء في كتابة 
النسخة الأولى» وفي المراجعة والتصحيح, وفي الكتابة النهائية. 
وقد يكون التقويم للمهارات العامة المرتبطة بالكتابة» أو المهارات 
النوعية الخاصة بمجال من مجالات الكتابة» كمجال القصة أو الوصف أو 
التلخيص... والجدول التالي يبيّن نموذجاً لاستمارة تقويم ذاتي في مجال كتابة 
الوصف وفق مراحل عمليات الكتابة: 


الجدول (4) نموذج لاستمارة تقويم ذاتي للأداء الكتابي 

ما مدى جودة كتابتي للوصف؟ نعم | نوعاً ما| لا 
فوع و نونح وا بلى_الكتابة . 
للدت بعطلطا القاعير الوصف . 
جمعت فكراً وعبارات مناسبة لموضوع الوصف. 
كتبت مسودة الموضوع مراعياً الفر والعناصر السابقة للوصف. 
أبرزت جوانب القوة والضعف في الموصوف. 
استخدمت تعبيرات جميلة في التعبير عن الموصوف. 
عبرت عن مشاعري تجاه الموصوف. 
راجعت كتابتي وصحّحت أخطائي النحوية والإملائية. 
اهتممت بخطي وحسنته في كتابتي النهائية . 
راعيت الهوامش وتركت مسافة في بداية كل فقرة. 
استخدمت علامات الترقيم في مكانها الصحيح. 
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؟ - إستراتيجية تقويم الزميل (الأقران) م5021 )معسددءدوة -سرءءم 
نماك شن اقول كجزءا من .عملية التو اصال: الالحقد اعت بص هام 
فكقا 0 214 يتم تعلمها واكتسابها بصورة غير مباشرة 
(نظامية) خلال عملية التواصلء ويلعب تقويم الأقران دوراً مهماً في ترسيخها 
واكتسابهاء وهذا النوع من التقويم (غير الرسمي) يصاحب ما يعرف بالمنهج 
"الخفي"» سواء أكان ذلك داخل المدرسة أم خارجها؛ عند ممارسة التلميذ للأنشطة 
التفاعلية التواصلية؛ فعندما يخطئ في سلوك أو أداء فإنه يتلقى تقويماً من أقرانه 
- لفظياً أو غير لفظيّ - يصحّح هذا الخطأ ويقوّمه في المرات اللاحقة. 
ويبقى هذا النوع من التقويم خارج سيطرة المعلم في كثير من الأحيان؛ 
ولكن يمكن تحويله والاستفادة منه بشكل رسمي نظامي؛ عن طريق توظيفه في 
تقويم مهارات القراءة والكتابة منهجياء وعلى ضوء معايير صحيحة للحكم على 
جودة المنتج؛ حيث يطلع التلميذ على قراءة زميله أو كتابته» ثم يقوم بنقدهاء أو 
يشرح الطريفة. ححييني. ‏ .لوجر دعصي الرأي 
حولها؛ وصولا إلى تصحيحها بشكل جيد؛ على أن نتمٌ هذه العملية تحت مراقبة 
المعلم وتوجيهه واستتادا إلى معايير علمية صحيحة للحكم على الأداء. 
ولمًّا كانت الأنشطة مرتبطة بمهارات القراءة والكتابة» فإن هذا التقويم يعتمد 
على تقويم أداء التلميذ في تتنفيذ هذه الأنشطة. وإشراك الأقران في تقويمها 
واكتساب مهاراتهاء ويمكن إجراء تقويم الأفران من خلال الأنشطة الآتية: 
- يقوم التلاميذ بمراقبة أداء التلميذ في القراءة الجهرية» وتقويم أخطائه 
بعد مناقشتها وتفسيرها بمشاركة المعلم؛ وفق المعايير التي يحدّدها 
ويطلب منهم نقد قراءة زميلهم على ضوئها. 
- يجعل المعلم من تنفيذ الأنشطة الصفية ميداناً لتقويم الأقران» وتفعيلاً 
للتعلم النشط وتقديم التغذية الراجعة؛ وذلك من خلال تنفيذ أنشطة 
الذكاء المختلفة» كالرسم والتمثيل والغناء والتعاون وما شابه ذلك» 
بحيث يراقب التلاميذ تنفيذ الأنشطة ويلاحظون جوانب الأداء؛ ثم 
يحكمون طليه وييذون أراعهم فيه وضولا إلى الأداء الأمثل لها 
م 


- تفعيل دور تقويم الأقران في اكتساب مهارات الكتابة العامة والخاصة؛ 
وكذلك اتباع عمليات الكتابة ومراحلها وتتفيذها بصورة جيدة» حيث 
يطلع كل تلميذ على كتابة قرينه؛ فيقرؤها بعناية» ثم يحكم على 
جودتها واتباع-خطواتها استتآكاأ إلى معايير تفويم الأداء التي يحتدها 
المعلم» فيقوم بمناقشة زميله في أخطائه الكتابية وفي مضمون ما 
كتبء ويقتم له مقترحاته وتبريراته» ويتضمّن هذا الإجراء تغذية 
راجعة للتلميذء الذي يسعى بدوره في المهمّات اللاحقة إلى تحقيق 
شروط المواعمة والملاءمة» والاتساق مع المعايير المناسبة؛ لأنه 
يدرك أن زميله سيطلع على كتابته وينقدهاء ويمكن للمعلم تحويل 
استمارة التقويم الذاتي السابقة» إلى "استمارة تقويم الأقران"؛ 
لاستخدامها في الحكم على تقويم الزميل بصورة معيارية. 
٠/‏ إستراتيجية تقويم ملفات الإنجاز :ناه4:م7 
يعرف ملف الإنجاز (الأعمال) بأنه "تجميع مركز وهادف لأعمال 
الطالبء ,4 #جيرة ازتقامه: وتحصيلة في .مجال أو مجالات دراسية معينة: 
ويجب أن تشتمل هذه الأعمال على مشاركة الطالب في انتقاء محتوى الملف. 
ومرا 101 تح وو حك عر اوقي 1ر11 لذن #القلى 
انعكاسات الطالب أو تأمّلاته الذاتية في هذه الأعمال"(". 

ويمثل ملف الإنجاز جمعاً تراكمياً لأعمال التلميذ خلال البرنامج 
التعليمي الذي يخضع له» وتوثيقا لموضوعاته وفكره والمهارات التي تدرب 
عليها في مجال دراسي معين خلال العام الدراسي؛ لهذا فهو جمع نسقي أو 
نظامي لأعمال التلميذ خلال فترة من الزمنء» ولا تقتصر محتويات هذا الملف 
على النواتج التي يمكن عرضها على الورق» فقد تضم شرائط صوتية 
مسجلة» وشرائط فيديوء أو أشياء صنعها الطالب!". 


١171 صلاح الدين محمود علام» مرجع سابق» 5٠م, ص‎ )١( 
جابر عبد الحميد جابر» مرجع سابق» 15١٠6آمء ص 6م‎ )١( 


ا لاد 


ويكمن الهدف من هذه الملفات في أن يقوم المعلم بتقويم أداء تلاميذه للمهام؛ 
وتقثمهم في المهارات التي تدربوا عليها بطريقة جديدة» تعتمد على المراقبة 
والمراجعة المستمرة خلال فترة من الزمن قد تطول أو تقصرء فيقف المعلم على 
مستواهم الخبّري ومستوى تعلمهم؛ كما تتيح هذه الملفات الفرصة للتلميذ للمشاركة 
في | ١‏ (لتويم الذاتي؛ لأنه يقوم 32 << #أعماله للقراثية والكتابيا يقي 
أفضل أعماله وأداءاته للمهمات» ويضعها في ملف الإنجاز الخاص به. 

ويقتضي تطبيق استراتيجيات الذكاءات المتعددة» استخدام تشكيلة واسعة 
من الأنشطة التعليمية في القراءة والكتابة؛ لذلك فإن ملفات الإنجاز ينبغي أن 
تجمع بين طيّاتها توثيقا للأنشطة والمهمّات التي قام بها التلميذء وأنجزها 
بطلب من المعلم» أو من تلقاء نفسه في حافظة:» وبعد أسبوعين أو أكثرء من 
التدريب على مهارات القراءة والكتابة» يقوم التلاميذ باختيار أفضل أعمالهم 
ووضعها في هذه الحافظة» ويأتي دور المعلم بعد ذلك؛ من خلال تقويم أدائهم 
القرائي أو الكتابي على ضوء الأعمال المختارة» ومن المحتويات التي يمكن 
أن تشتمل عليها ملفات الإنجاز المصاحبة لتعليم القراءة والكتابة ما يأتي: 

- عينات من كتابات التلميذء أو أفضل هذه الكتابات التي قام بإنجازها 
وفق مدخل عمليات الكتابة التفاعلي» بعد أن مرت الكتابة بمراحل 
عديدة وصولا إلى المنتجر ٠...‏ #لشتمثل في كتابة قصة أو وصف أو 
تلخيصء فتوضع في ملف إنجازه؛ ويتمٌ العودة إليها لمقارنتها مع كتابته 
الحالية» وملاحظة تقذمه ونمو مهاراته بمرور الوقت. 
المواد التي استخدمها في أنشطته القرائية والكتابية» والمصادر التي 


أو الموضوعات التي كتب فيهاء كالكتب التي حصل عليها من المنزل؛ 
أو من خلال زيارته للمكتبة» أو استخدام القواميس والمعاجم المختلفة 
لتعرق معاني الكلمات؛ وغير ذلك من المصادر المختلفة التي وظفها 
في تعلمه؛ كالأسطوانات التسجيلية» و أقراص الحاسوب» والصحف». 
والشفافيات» و... 


52100 


- استمارات التقويم الذاتي» التي تعقب كل درسء وتشتمل على جوانب 
التعلم وأوجه الفائدة التي اكتسبها من التعلم» ورأيه الشخصي فيما تعلم: 
وكذلك بطاقات التقويم الذاتي لمهارات القراءةء واستمارات تقويم 
مهارات الكتابة ومجالاتها؛ بهدف الرجوع إليها لتكريس مهارات التقويم 
الذاتي لدى التلميذء ومراعاة ميوله واهتماماته»ء وتعرف جوانب 
اهتمامه. وتلافي نقاط الضعف جوانب التعلم المقتمة له. 
أوراق العمل وبطاقات التدريب والتقويم المقتمة في سياق تنفيذ أنشطة 
النكاء المتعددة» التي تشتمل على آلية التدريب على مهارات القراءة 
والكتابة» والأسئلة الموجّهة في هذا التدريب. 
- المشروعات التي قام بها التلميذ فردياً أو جماعياً في سياق تعلم دروس 
القراءة والكتابة» ككتابة التقارير» أو وصف المشاهدء أو تلخيص كتاب أو 
نص بعد قراءته وفهمه» وكعمل صحيفة حائط؛ أو تنظيم مجلة للفصل 
تجمع أبرز أعمال التلاميذ وكتاباتهم؛ وتساعد مثل هذه الأعمال على توثيق 
الأنشطة الفردية والجماعية» وتعرّف تقدمهم في الإعداد للمشروعات 
وتصميمهاء إضافة إلى مستوى نمو مهاراتهم في القراءة والكتابة. 
المواد السمعية والبصرية» المرتبطة ببعض الأنشطة التي يمارسها 
التلاميذء كأنشطة الذكاء الموسيقى» وما تحتاجه من تسجيلات صوتية 
أو بصرية (ثابتة ومتحركة)» لمواقف القراءة والخطابة والتمثيل 
والعزف وغيرهاء مما يساعد التلاميذ على تعرّف تقذمهم في 
ممارستهاء وللعودة إليها عند اللزوم للاستعانة والفائدة. 
- درجات التلاميذ وتقديراتهم المختلفة عبر مراحل تنفيذ البرنامج التعليمي 
المرتبط بتعليم القراءة والكتابة؛ لأن الهدف الرئيس من ملفات الإنجاز 
مراقبة تقدم التلاميذ ونمو مهاراتهم» فيتزوتد هذه التقديرات المعلم 
بصورة واضحة عن أداء تلاميذه» وما ينبغي عمله لتحسين وتطوير 
هذا الأداء على ضوء المعايير التي حدّدها في تعليم القراءة والكتابة. 
وخلاصة القول أن هناك إستراتيجيات كثيرة يمكن توظيفها في تقويم 
تعلم التلاميذ واكتسابهم لمهارات القراءة والكتابة» بشكل غير تقليدي» وبعيدا 
5 ات 


عن اختبارات الورقة والقلم» شريطة أن يلم المعلم بخصائص وآليات 3 تطبيق 
هذه الإستراتيجيات ذ في التقويم؛ وأن يراعي الخصائص الفنية المختلفة لكل 
ار 0 دك فتتسع دائرة 


ثالثا - التقويم النهائي: 

يرتبط التقويم النهائي بأي مهمّة يتم إنجازها في التعلم على المدى القريب 
والبكي) فهدّه المرحلة من التقويم نتم كفب الانتهاء من تطبيق البرناك الخليمي 
كتقويم نهائي لفاعلية البرنامج ومدى نمو المهارات العامة والخاصة المستهدفة 
منه» وتتمّ كذلك عقب الانتهاء من تنفيذ مهمّات القراءة والكتابة التي يكلف بها 
التلاميذ» كما أنها تتمّ عقب كل درس يتم تنفيذه صفياًء للوقوف على مدى تحقق 
الأهداف والمهارات الإجرائية التي يسعى الدرس إلى تحقيقها. 

ويتضمن هذا التقويم أساليب متعددة لتقويم المهارات ومعرفة تقدم 
التلاميذ فيهاء كتطبيق أساليب التقويم القبلي المستندة إلى ملاحظة أداء التلاميذ 
في بالقرواءةجالجهروية»بوراختباررات_الفهم في_القراءة > الصسامتة»ووكذلك#تطبيق 
حا ا ا 7 شرل 
نحو القراءة والكتابة؛ بهدف تعرف فاعلية البرنامج في تنمية مهارات القراءة 
والكتابة المستهدفة» وفي تنمية الميول نحوهما. 

ومن أساليب التقويم التي يمكن لاما في دروس البرنامج» كتقويم 
نهائي لمهارات الدرس "بطاقات التقويم”» التي يقوم التلاميذ بالإجابة عنها 
فردياً أو بايا بعد الانتهاء من الدرس؛ بحيث تقيس مدى كحك الأهداف 
التي تمّت معالجتها في الدرس 

إضافة إلى أساليب أخرى ترتبط بالأنشطة. وتقويم تنفيذ التلميذ لها 
وللأداء المصاحب عند الرسم والتخطيط أو التمثيل أو العزف والغناء 
وغيرهاء كجزء من التقويم الأصيل الذي سبق تناول بعض أساليبه. 
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المراجع العربية والأجنبية 


أحمد إبراهيم قنديل: أسس طرق التدريسء دار الكتبء القاهرة 935١م‏ 

أحمد أوزي: من ذكاء الطفل إلى ذكاءات للطفل» مقاربة سيكولوجية جديدة لتفعيل العملية 
التعليميةء مجلة الطفولة العربية» الجمعية الكويتية لتقدم الطفولة العربية» العدد١ء‏ 
ديسمبر7١٠ام‏ 

أسماء عبد الرحمن فهمي: فعالية استخدام الأنشطة في مرحلة ما قبل الكتابة في تنمية 
مهارات التعبير الكتابي والتفكير الإبداعي لدى طالبات الصف الأول الثانوي» مجلة 
القراءة والمعرفة» كلية التربية» جامعة عين شمس» العددك١»‏ نوفمبر” ١٠٠5م‏ 

ثريا محجوب محمود: برنامج مقترح لعلاج بعض مظاهر العسر القرائي لأطفال 
الصف الخامس من التعليم الأساسيء مجلة القراءة والمعرفة» كلية التربية» جامعة عين 
شمس» العدد ؟2 ديسمبر ١٠٠5م‏ 

جابر عبد الحميد جابر: اتجاهات وتجارب معاصرة في تقويم أداء التلميذ والمدرس» دار 
الفكر العربي للتوزيع والنشرء القاهرة 5١٠7م‏ 

سس ل دك نت المتعددة و الفهم: تنمية وتعميق. دار الفكر العربي» 


0 0 و 0 0 00 00000 سيكولوجية التعلّم ونظريات التعليم» دار النهضة العربية» 


٠.0.0.0.....مىىمىىمىمىم..‏ مهارات التدريسء دار النهضة العربية» القاهرة ام 

حا لكي ابماس الإفمنية +2011 مذ 1 في 5ع بعال [9لكيت لقراء إ[ركتابة 
رم 1 تنوك اعدو أذر ا ارك سر 5133 صمت كارن 
المتعددة» رسالة دكتوراه (غير منشورة)ء معهد الدراسات التربوية» جامعة القاهرة /اء ٠٠م‏ 
حللك تائف العناهب كواب ين الللقاوية | التتشبيق الدار الفعريبية للكتاكء للقاشرة ل ١٠م‏ 


لل | > 159 2 1 9 تس ” |[ اسم 00 


رسالة دكتوراه (غير منشورة)ء كلية التربية» جامعة عين شمس ١18١م‏ 


اك ...مم تعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيق» الدار المصرية اللبنانية؛ 


القاهرة, آم 


-5 515 - تنمية مهارات القراءة والكتابة مه ١‏ 


تلك 0 .0 وزينب النجار: معجم المصطلحات التربوية والنفسية» الدار المصرية 
اللبنانية, القاهرة ال ٠٠م‏ 
الإعدادية والثانوية, مركز الإسكندرية للكتاب» الإسكندرية 5 "م 


ه١4 0٠‏ 0 0 0 0 0 0 0 0.000 القهم عن القراءةء طبيعة عملياته وتذليل مصاعبه» مركز 
1,15 0 0 0ر00 0 0.0.0.00 تعليم اللغة العربية في المرحلة الابتدائية» الدار الجامعية للطبع 


والنشر والتوزيع» الإسكندرية 17ام 

١‏ -خلف الديب عثمان: فاعلية استخدام بعض المداخل التكاملية الوظيفية في تعليم اللغة 
الغربية على تنمية بعض مهارات القراءة والكتابة لدى عينة من تلاميذ الصف الرابع 
الابتدائي» رسالة دكتوراه (غير منشورة)ء كلية التربية» جامعة الأزهر 1١٠7م‏ 

-خليل إبراهيم شبر: فاعلية استخدام خريطة المفاهيم كمنظم متقدّم في تعلم مادة العلوم» 
المجلة التربوية؛ المجلد »١١‏ العدد 55» /1ام 

1 | 0 0 0 ...مم وعبد الرحمن جاملء وعبد الباقي أبو زيد: أساسيات التدريس» 
دار المناهج للنشر والتوزيع» عمانء الأردن 5١٠٠م‏ 

٠-راتب‏ عاشور ومحمد المقدادي: المهارات القرائية والكتابية, طرائق تدريسها 
وإستراتيجياتهاء دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة» عمان» الأردن آم 
لدى تلميذات المرحلة الإعدادية الأزهرية في ضوء مدخل عمليات الكتابة التفاعلي» 
رسالة ماجستير (غير منشورة)» كلية البنات» جامعة عين شمس5١٠٠م‏ 

؟"-ردينة عثمان وحذام عثمان يوسف: طرائق التدريس» منهج أسلوب», وسيلة: دار 
المناهج للنشر والتوزيع؛ عمانء الأردن ١٠٠7م‏ 

-رشدي أحمد طعيمة: نماذج من الاختبارات الموضوعية في اللغة العربية للمرحلة الثانوية» 
دار الفكر العربيء القاهرة ١٠٠٠م‏ 


٠0. 145‏ ع و د و و ٠‏ الأسس العامة لمناهج تعليم اللغة العربية» إعدادهاء وتطويرهاء 
وتقويمهاء دار الفكر العربي للطبع والتوزيع» القاهرة, طى آم 

عد ٠٠.‏ 0 ع 0 و و و 0 0 الأسس العامة لمناهج تعليم اللغة العربية» إعدادهاء وتطويرهاء 
وتقويمهاء القاهرة؛ دار الفكر العربي للطبع والتوزيعء الطبعة الأولى /9139١م‏ 

1 و 0 | .مم ومحمد الشعيبي: تعليم القراءة والأدب: إستراتيجيات مختلفة 


لجمهور متنوّع؛ دار الفكر العربي للطباعة والنشرء القاهرة "١٠7٠م‏ 
1" -رنا قوشحة: دراسة الفروق في الذكاء المتعدد بين طلاب الكليات النظرية والعلمية؛ 


رسالة دكتوراه (غير منشورة)ء معهد الدراسات التربوية» جامعة القاهرة ١٠٠5م‏ 


- ”555- 


زايد بن عجير الحارثي: بناء الاستفتاءات وقياس الاتجاهات» كلية التربية» جامعة أم 
القرى 157١م‏ 

5-زكريا إسماعيل: طرق تدريس اللغة العربية» دار المعرفة الجامعية» الإسكندرية 156١م‏ 

"٠‏ -زكريا الشربيني» ويسرية صادق: أطفال عند القمة» الموهبة والتفوق العقلي والإبداع» 
دار الفكر العربيء القاهرة ”5١٠5م‏ 

١"-زيد‏ الهويدي: مهارات التدريس الفعال» دار الكتاب الجامعيء العين» الإمارات 7١٠7م‏ 

؟"-سامي عياد حناء وحسين الناصر: كيف أعلم القراءة للمبتدئين؟ دار الحكمة للنشرء 
البحرين5157١م‏ 

:"7 -سعد الرشيدي» وسمير صلاح: التدريس العام وتدريس اللغة العربية» مكتبة الفلاح 
للنشرء الكويت 399١م‏ 

5" -سلمان خلف الله: المرشد في التدريس» جهينة للنشر والتوزيع» عمانء الأردن ١١٠٠م‏ 

5" -سميح أبو مغلي: الأساليب الحديثة لتدريس اللغة العربية» دار مجدلاوي للنشر والتوزيع» 
عمان» الأردن 68ام 

5" -سهيلة محسن الفتلاوي: تفريد التعليم في إعداد وتأهيل المعلم» دار الشروق للنشر 
والتوزيع» عمارقة |الاررفرةق 5م 

""-السيد محمد أبو هاشم: سيكولوجية المهارات» مكتبة زهراء الشرقء القاهرة ”١٠١٠م‏ 

-صالح هندي» وهشام عليان: دراسات في المناهج والأساليب العامة» دار الفكر للطباعة 
والنشر والتوزيعء عمانء الأردن» طك.ء 395١م‏ 

4-صديق القنوجي: أبجد العلوم» تحقيق: عبد الجبار ذكارء دار الكتب العلمية» بيروت 517١م‏ 

٠‏ -صلاح الدين محمود علام: التقويم التربوي البديل» أسسه النظرية والمنهجية وتطبيقاته 
الميدانية» دار الفكر العربي للطباعة والنشرء القاهرة 5١٠٠م‏ 

-5١‏ 0 0 000000000 القياس والتقويم التربوي والنفسيء أساسياته وتطبيقاته وتوجهاته 
المعاصرة؛ دار الفكر العربيء القاهرة 7١٠٠م‏ 

”4 -طلعت منصورء وأنور الشرقاوي؛ وعادل عزّ الدين» وفاروق أبو عوف: أسس علم 
النفس العام» كلية التربية» جامعة عين شمس»؛ 937١م‏ 

"؟ -طه الدليمي» وسعاد الوائلي: الطرائق العملية في تدريس اللغة العربية» دار الشروق 
للنشر والتوزيع؛ عمّانء الأردن 7١٠7م‏ 

5- عبد الرحمن حسن الإبراهيم: الميول القرائية لدى طلاب الجامعة وطالباتهاء دراسات في 
المناهج الدراسية» المجلد التاسع عشرء مركز البحوث التربوية» جامعة قطر 1/17 ام. 

5 -عبد الرحمن عبد الهاشمي: التعبير فلسفته واقعه. تدريسه وأساليب تصحيحه؛ دار 
المناهج للنشر والتوزيعء عمّانء الأردن 5١٠٠م‏ 

75 -عبد العليم إبراهيم: الموجه الفني لمدرسي اللغة العربية» دار المعارفء القاهرة» 
طلاقء .ام 


27 / 


"؟ -عبد الفتاح أحمد أبو زايدة: الكتابة والإبداع» الدار الأندلسية للطباعة والنشرء طرابلس 
5ام 

7 -عبد الفتاح حسن البجة: أصول تدريس العربية بين النظرية والتطبيق (المرحلة الأساسية 
العليا)» دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيعء عمانء الأردن 935١م‏ 

8 -عبد الله عبد الرحمن الكندري: تنمية مهارات التعبير الإبداعي» مؤسسة الكويت للتقدم 
العلمي» إدارة التأليف والترجمة والنشرء الكويت 955١م‏ 

-عبد الله عقيل: فاعلية برنامج مقترح لتنمية الميل إلى القراءة لدى طلاب المرحلة 
الثانوية بالمملكة العربية السعودية» رسالة ماجستير (غير منشورةاء كلية التربية» 
جامعة طنطا 951١م‏ 

١‏ -عبد الله علي مصطفى: مهارات اللغة العربية» دار المسيرة للنشر والتوزيع؛» عمان» 
الأردن ٠”‏ قم 

١‏ -عبد المنعم أحمد الدردير: دراسات معاصرة في علم النفس المعرفي. عالم الكتب» 
القاهرة 5١٠٠م‏ 

"5 -عبير العموري: ألعاب القراءة» وزارة التربية» عمان» الأردن» مجلة رسالة المعلم» 
العدد الثاني» المجلد التاسع والعشرونء نيسان //5١م‏ 

57 - عزو عفانة» ونائلة الخزندار: التدريس الصفي بالذكاوات المتعددة» آفاق للنشر 
والتوزيع» غزة؛ ١٠5٠م‏ 

5» -علي أحمد مدكور: تدريس فنون اللغة العربية» دار. الفكر العربي للطباعة والنشرء 
القاهرة 7١٠5م‏ 

5265 ........ طرق تدريس اللغة العربية» دار المسيرة للنشر والتوزيع» عمان» الأردن 
/ا. ٠٠م‏ 

7 علي راشد: كفايات الأداء التدريسيء دار الفكر العربي لنشر والتوزيعء والقاهرة ©١٠7م.‏ 

1*-علي السيد خضرء ومحمد محروس الشناوي: الميول المهنية والتخصّص والتحصيل 
الدراسي لدى طلاب الثانوية والجامعة» مجلة الإرشاد النفسي» جامعة عين شمسء العدد 
الأول» 991١م‏ 

-فايزة السيد عوض: مقارنة بين المدخل التقليدي ومدخل عمليات الكتابة في تنمية 
الوعي المعرفي بعملياتها وتنمية مهاراتها لدى طلاب الصف الأول الثانوي» مجلة 
القراءة والمعرفة» جامعة عين شمسء العدد" ,١‏ أغسطس7١٠٠م‏ 

0.0.0.000٠ 64‏ الاتجاهات الحديثة في تعليم القراءة وتنمية ميولهاء القاهرةء إيتراك 
للطباعة والنشر والتوزيع» ١٠٠5م‏ 

٠‏ -فتحي يونس: إستراتيجيات تعليم اللغة العربية في المرحلة الثانوية» كلية التربية»جامعة 
عين شمس ١١٠5م‏ 

-757/- 


5 د النشراليجيات. تعليم: اللغة العربية في المرحلة الثانوية» مطبعة :الكئاب 
الحديث» القاهرة٠ ٠‏ ٠٠م‏ 


ا ..... تعليم اللغة العربية للمبتدئين (الصغار والكبار)» كلية التربية» جامعة عين 
شمس 551١م‏ 
17 6........» ومحمود الناقة» ورشدي طعيمة: تعليم اللغة العربية أسسه وإجراءاته» سعد 


سمك للطباعة» القاهرة 1 امء ١‏ 

5-فهد عبد العزيز الدخيل: برنامج مقترح باستخدام الأسلوب التكاملي في منهج اللغة 
00 آثرهفي تحصيل طلاب ال04 5" ل المتوسط واكتسابهم الم 07 (أوية 
0 لكة العربية السعوديةء رسالة 2 | |(غير منشورة)ء كلية العلر 7( يةء 
جامعة الإمام محمد بن سعود .آم 

5 -فهيم مصطفى : أنشطة ومهارات القراءة في المدرستين الإعدادية والثانوية, دار الفكر 
العربي» القأهرة ٠ ٠‏ ٠٠م‏ 

1 -كي أن ريننجرء واندرياس كرابء وسوزان هايدي: الميول ودورها في التعلم والنموء 
ترجمة: نصرة محمد جلجلء مكتبة النهضة المصرية»ء القاهرة ٠١٠٠م‏ 

١17‏ -مارزانوء» بيكرنج» أريدوندو» بلاكبورن» برانت,» موفت: أبعاد التعلم» بناء مختلف 
للفصل الدراسي» ترجمة: جابر عبد الحميد جابر» وصفاء الأعسرء ونادية شريف. دار 
قباء للنشر والتوزيع» القاهرة ١9995‏ 

6 -محمد بن أدج بكر بن عبد القادر الرازي زت١5لا):‏ مختار الصحاح» تحقيق: محمود 
خاطرء مكتبة لبنان - ناشرون» بيروت 65 امء ج١١‏ 

41 -محمد بن منظور (زت١١7):‏ لسان العرب» دار صادرء بيروت إدءت)ء طكى 9 

٠‏ -محمد السيد علي: مصطلحات في المناهج وطرق التدريس» دار الفكر العربي» القاهرة 
آم 

١"-محمد‏ النجارء وسعد عبد العزيز مصلوحء وأحمد إبراهيم الهواري: الكتابة العربية 

؟/ا-محمد فضل الله: الاتجاهات التربوية المعاصرة في تدريس اللغة العربية» عالم الكتب» 
القاهرة 117١م‏ 

ب ............ عمليات الفتبيق إيوظينية وتطبيقاتها وتعليميا يتقويمهاء عام الكتب 

45> -محمد صلاح الدين مجاور: تدريس اللغة العربية بالمرحلة الابتدائية» أسسه وتطبيقاته. 
دار القلم» جك طةء الكويت ١91/15‏ 

)ا لطءىممم.,. تدريس اللغة العربية في المرحلة الثانوية؛ دار الفكر العربي» 
القاهرة 117١م‏ 


- 779- 


1ا-محمد عبد الرؤوف المناوي: التوقيف على مهمات التعاريف» تحقيق: محمد رضوان 
الداية» دار الفكر المعاصر ببيروت»ء ودار الفكر بدمشق 315١م‏ 

٠7ا-محمد‏ عبد الهادي حسين: تربويات المخ البشريء دار الفكر للطباعة والنشرء عمّان» 
الأردن7١٠٠7م‏ 


30 0 0 0 ع 0 0 ع 0 0 قياس وتقييم قدرات الذكاءات المتعددة» دار الفكر للنشر 
والطباعة والتوزيع» عمان» الأردن ا "م 

7ع 00007 ........... همدخل إلى نظرية الذكاءات المتعددة, دار الكتاب الجامعي» العين» 
.ءام 

لفت ل 00م مدرسة الذكاءات المتعددة» دار الكتاب الجامعي» العين» 


الإمارات 5١٠٠م‏ 

"١‏ -محمد لطفي محمد جاد: برنامج مقترح لتنمية مهارات التعبير الكتابي والاتجاه نحوه 
لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي» مجلة العلوم التربوية» معهد الدراسات التربوية» 
جامعة القاهرة» العدد الثاني» أبريل 5١٠٠م‏ 

5 -محمود أحمد السيد: في طرائق تدريس اللغة العربية» منشورات جامعة دمشق: 197١م‏ 

7 -محمود كامل الناقة ووحيد السيد حافظ: تعليم اللغة العربية في التعليم العام» مداخله 
وفنياته» القاهرة, ج531 5 ٠٠م‏ 

5 -محمود عبد الكريم: تنمية بعض الإستراتيجيات المعرفية اللازمة لمجالات الكتابة 
وأثرها في تحستّن الأداء الكتابي لدى طلاب الصف الأول الثانوي» رسالة دكتوراه 
(غير منشورة)» كلية التربية» جامعة طنطاه ٠٠‏ ”م 

5-مصطفى إسماعيل موسىء. ومحسن محمود عبد رب النبي: أثر استخدام الألعاب 
اللغوية في تنمية بعض مهارات اللغة العربية» مجلة البحث في التربية وعلم النفس» 
كلية التربية» جامعة المنياء عدد أكتوبر؟915١م‏ 

1-مصطفى رسلان: تعليم اللغة العربية» دار الثقافة للنشر والتوزيع» القاهرة آم 

607 -ملكة حسين صابر: أثر استخدام إستراتيجية خرائط المفاهيم في تدريس علم النفس 
على اكتساب بعض المفاهيم وتنمية الاتجاه نحوه لدى طالبات السنة الثانية الثانوية» 
مجلة القراءة والمعرفة. العدد” ”,2 مايو 5٠6آام‏ 

-نبيل عبد الهادي؛ وعبد العزيز أبو حشيشء وخالد عبد الكريم بسندي: مهارات في اللغة 
والتفكيرء دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة» عمان» الأردن”١٠٠م‏ 

41 هاورد غاردنر: الذكاء المتعدد في القرن الحادي والعشرين» ترجمة: عبد الحكم أحمد 
الخزامي» دار الفجر للنشر والتوزيعء القاهرة 6١٠7م‏ 

-وزارة التربية والتعليم: المعايير القومية للتعليم في مصرء المجلد الأول» 1١٠7م‏ 

١"-وزارة‏ التربية: المعايير الوطنية لمناهج التعليم العام ما قبل الجامعي في الجمهورية 
العربية السورية» المجلد الثاني» 1١٠٠م‏ 

15 وليد جابر: أساليب تدريس اللغة العربية» دار الفكر للنشر والتوزيع» عمان» الأردن 101ام. 
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4ه 105350 01 اأصتمط ع صناءء81 عط]!' :ععمعع تلاعاصآ احدهومءط :(2000) 101120 ,طففتدط حنامطم -93 
1-7م2 ,510.1 ,701.1 بأكتع10[مطءمر25 طهتدى , 01052510 

06555 أوع12161 عمة 1ع020 :(2002) عصصححختاك ,8101 بزعنانجكآ بدمممصطلتط :تحتدكلة ,تإعامتم -94 
220 عتصنتستدعط[ وأذعتتعاد1 1201710121 220 200021 تنغزذ :كاءرء'1' لإكهتتعشا ما عكدهمدع]آ1 صذ 
411-8 مط ,4.عنا155 ,1701.12 ,0ع سآ 

101 01غدزء50 مث ,0012:اكذكقكء عط صا دععدء عتلاعادط ع1مالد1ة :(2000) ممطمط 1 ,ناحمس -95 
054] داصاع عا ,20113هءء1[ى ,أاعدمماءناء10آ مانا جاع ضبان لمنه دام كاكاء متاك 

مات امه عستلدع] 01 دععمعع1[اعغصط عامتكادطة عط]' :(2003) ...0 
5 ,115 12طاع711 ,0113 وزع لخ ,لانعكخم ,عتتتلخ عدده0 117005 عطا ع مكلد13/1 
101 <امتاماءوومث ,0135510013 عط!' ص1 وععمعع 1[1اعغصط عامتااتل8 :(2000) ع2منتاممسصطم 
.4 5] 2 لطاع 11 ,113ل صدورع لخ ,امعطم هاعنع0آ نانع دن 220 ه1ك كاعم ناك 

[01:2) :101 مسماط داوددع.آ 101 :37ع22ع11آ 01 أكذع) عط 1 عستا مددم»ظ :(2001) .لخث..خ] ,عتمستطكم -97 
ع الزللى :ماده ,ع8 12ا25 ص1 داع )11 لد 

ع6 10 علتصتدع1 ,عمتصتدعا صا أدعتعتم1 :(2002) متاعزط ,10مء805 بعناوتم 810 ,كاترتععاعم8 -98 
3775-2 م بجوعنا55] ,12 1701 ,3اه1أعناتطقصط عدج عستصددع.ط ,لعاوءنعاما 

:16 أناععتعسطط صا وسصطتلاء)51017 :(2001) 11 عصصدع[ ,100020 :نآ صددباك ,لسمسفرظ -99 
10 ,ع لتحتتوع.[ اهكسطامط!' 01 م1 كاكتل خ ,وععدععتلاعاصط عامتكلد81 عسترءؤوه"1 

ذ رعستات؟1 5:دعدلاتط:) كستأمسلد؟1 :(2004) طنط ,ضهئزخ1 بزعمصددتناك ,تعطعندرظ -100 
مم8 ععمع دهم[ ,سجتتعغطعوع1' «رممنددعد1') 101 و5عع1مط) عسصتلج) 01 ع001الصدر 
للع ,دعاأو1اء0ووم 

عط!' :102 5دعطع تم دهن ع متلدع]آ1 عمزووعءومث :(2004) هلتعطذ ,طمتسحدظ ب8 .029:16 ,لإورظ ‏ -101 
,701.9 باتاعدندوي دكة [101:2210122 ,لااتلتطث لله ,تعلمء) باذع عاص[ لعمدظسءرء 1 01 كاععء لا 
107-8م2 ,110.364 

10120231 ,عات 10 110112100 عمامماعتاعء12 :(2000) إاماتطن) ,تتم جتتعع0] ,عمتصتص8 -102 
2025-7 ,810.1 ,701.35 أوزعهامطءعروط 

كلتطتتوع 1[ 2120 قتتطعدء'1' :(2003) عع2آ ,ناهكصكاع1ط[ عك زععتاظ ,لاع معدن نملصاآ ,لاع طمصة0 -103 
61 تاو دقوع /لامعدظ عد تتوللخ ,ومتتلء 310 ,مععدععتلاءغصط عامركلمكاة اعتدمعددا1" 

ع الما اعنامتط!' ووعء1:0 عصاغة1ا ع1 عمتطعدع]1' :(2006) 11 امصقطاد ,تعامعع8-منتيول -104 
.ملوأتتاظ غ2 عتتملا كعا8 01 (جاانتء كلمنا عتماك عط 1 ,ممت 5ئزدآ ملطط ,متطةتمط سخ 

16212215" ,21215عآ “101 كاطع 1كنط! :11011385دعآ 1212511256 :(1990) ([ .الع تلمك ,طعطه0 -105 
داع طرخ طناظ ع5ناه0ط اكتناطلاعل] بكتتملا عا , وتتعطعدوعوع ]1 0د 

2120 ,112011011 ,081010157261013 :(2004) [ أاعط0] ,عتاء معاد بصدظ 0291[ ,لهم1 -106 
ع22ع211آ باتاعسصدمماء9ع12 لج عستدمتاعصد1 لجباءع1[عاصط دده كعكتاععم سترعط عكتاوتروعاد1 
.لت ولع[ 11197 رطه15طل112 ,كتتعطكتاطناط ,.عص] وعنداع0و مث تصتنة طاعرظ 

711 ع28 ناك لمآ اواع101 101 اعد 10م مخ ع3051125.[ ع[مط717١1‏ ث :(2004) 12اع20101آ1 ,10كهما 2 -107 
.21001 5103 غه عكدملا العل1 01 زواع لآ علهاد ,ملغمتء و15آ .اط ,5اع انا مددمن ع طاولا 

:(2001) 1 .ل بلاعط مهن عكى :نآ .]1 ,معلاخ :دآ .لذ ,كتكلاناءآ :ل .خآ ,لمععمصماط :نآ .© ,عتتطقده10 -108 
120 -"تنا0"آ1 :0ندهن) اتتمررع1 820025 عط .5علاكتاة)5 0معغدعتسلظ 101 ممعت [دمم تدا[ 
له طعتتوءوع؟1 801020021 01 عع011) نماتدعتسلظ 01 ااعساتومءآ .0.5]ا ,2000 عستلدع؟]آ1 
9 -2001 111امك ,الاعصاء101م10 

بكتتملا ع81 ,دععمعع عام[ عا مادخ 01 تتتمعط]' :لمتاط 01 وعصسصط :(1993) تتام ,تعصلمدن -109 
عاقو8 

لمع 101 2101172102 ومع ل1تطن 01 كدمغهاع] :(1997) 1' صطم1 ,عتتطان بسمقللخ ,لاعقع711 -110 
.2571010537 1011210221 01 لمتتتتامل ,ع متلدع] تاعط]' 01 طالوع81 220 أغصتامسخ عطا 16 
0420-2 ,710.3 ,1701.89 

01 ععمعاءعد5 2 مأصآ لط 8101107200 م8 :(1999) مذللخ ‏ ,لاع2ع71؟ :1 .صطمل ,عتسطان0 -111 
.-199م2 ,210.3 ,7701.3 ,مطنلدعغ]1 01 دعنلسطك عتلتاسعك 5 ,ع متلوع ]1 

101 ععتتاموع ]1 [وغوع8 ىل 35 101ناطتاممنت) 15 له أدعتعام[1 :(1990) عمصدجرك ,1[لل8 -112 
549-1حم2 ,810.4 ,101.60 باع توعدع1 لمدم تدعا 01 الع91ع]1 ,ع متمتوع1 
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1 2111115ع[ كا امتأاصعئخ 01 ع01] عطا 01 ملغمستسوعط -ع] ىم .(1995) و لود 1135 
0323-0 ,110.4 ,701.7 ,اعلاع1]1 توم مامطع روط لهحدمدعنل] ,عه 1" 

لدعنتاعةط له لوعلتاعتمعط1!' :عمتصدعط امه ,عستلمع] بأدعتعام[1 :(2001) مح لل ك1 1 
191-9م2 ,810.3 ,1701.13 ,1و1 توم ما[مطء نزو لمددم نت دعس0 ا ,حممتكمء كمه 

الاعطتنعتتث مع تللتط0 :(2002) تتتداللا ,لاعلمتث :تتمصعجآ ,110 1مل0صعظ نزعمصدجناك ,للنط -115 
1 2120 321135دعطآ ,/500 اماغدعنتتعام[ صخ :لإعدع811-لاء5 انه أدعتعامآا ,عسمنكت1ا 
429-46 7ط ,1551.4 ,1701.12 

:101 012غخداعووكث با0مطء5 دععدتعع تااعاصط عامتالد 1ل ذخ وصتحطامءع5 :(2000) خ1 .كدطمط!' ,تتعم8 -116 
54ئ] دأصاع عا ,20113هئتع 1خ ,اتاعددزماء(اع10آ متنا باع ضبان لمه جام كلتكاء متاك 

0ه أوع7عاصط :(1998) (805) ل[ ,ااعستحدظ بخ .1 ,اععمتصصع؟] بخ ,مم123كآ :[آ ,مسمحمخلامط -/117 
باعتا ,لآ ,تتع0جعع 220 أ5ع:1211 ده ععرء :زع كدمن) جرمعء5 عطا 01 كعستلعء210 :عتمتسمتروع1 
6 

1 101 001داع0ومث .20ذاا! صا ستفتدظط عط 1 115 وسصتطاعدع1' :(1998) عتتيط ,معكمعل -118 
.دنا بقتطاعنا ,0113ل2 هعلخ ,أمعددامماءنء0آ مسد[ ناعتستنت له 

ذ كتاذاء طعدم1ممك عتاأععاع8 مط 01 هاعع ]8 عط!' :(1995) تتتمعع01 طانكا دلمنآا ,وعدهل -119 
ع20نع -ادنا1 01 كللكاك عصنات؟الا انه عصنادع]آ1 عط1' داه طاعدم1م مخ عى تناع طة.آ عامط117 10001160 
.1ممذ1د5ز1/155 01 (جاأواء'كلمنآ عط" ,دامتغخمتء55ازدآ .اط ,دامع 1ك 

,5 لتأقتتوع1 عكللواءم000) 55(اتعممعامم]آ :(1992) '1 .خ[آ ,(مكصطم0ل :17 .([ ,ممخصطهل -120 
2080-3 ,210.3 ,1701.63 ,قامة دع دل ]1 تددم مسسسعغادره0) 

0 01 12175115211012 5103 عمدء كا :2ع811 امآ قدوووع.آ :(2003) 5 عاعوطةك1 -121 
.عصتد/! 01 'اذ5اء اننا عط!' ,ممت وكز»آ لللطط ,دمتاعخ صا متأ عتستاكم[ تإععامناد 

:(2000) وعععءطع] نتتوظ عكى :103110 .2 رتاوكتتوء2 ز8. تزعاء2 باقطلاصء5105 :نآ .اعمطاعك8 ,انسدكا -122 
,12 455013165 تتتتوطأايظ ععمع:ةكتم[آ .111 عسسطاه؟؟ لاعنروعدع1 عستلدء1 01 ع001طلصدط 
.لات قاع 7كع11 بطهكحتطدا/ط ,وتعطكتاطناط 

لماع 010اء:51 ندع ةاعدصخ ,101..5 ,:1083مطاء:257 01 20133م1لءع توعد :(2000) 8 سماخ ,متلعدكا -123 
1 و1ء17للآ 01010 :0002مرآ ,امتغتماعوومم 

1[ جاع 11711 012 امتاعتامتاكم]ا تروعنه5 ! 11...510177 4 00 01 ماعع لا :(2005) 810152 ,لهنتدمكا -124 
ع 5أمعلنند [مومطءد ع111001 01 كللكاك ع مغك طاحبهةتعمتهدط انه معد[ ناعتكتث 1ده00 
11 أ وصطتامتةن) حلتدها! 01 از5اء كتمنا عط]1' ,ماغهته ودامآ .اط ,وع 1111 هئادا 

:6102 أوع1ع101 01 كاععمككث ع21ه0[آ له 21تتاعتضاك :(2002) كمعتلسث ,مم1 -125 
,51101 31201 كتتتحتتوع.[ ,عكتاعءم داع علأعراعع 0110 لخ 10م كم لكدرء510م هن لدعناع:زمعط 1" 
.383-09 مط ,ك4.عنا155 ,1701.12 

"طاعده1مجخ عى2 تا 2ه[ عامط 11" عط1' 01 5دعمدع تاعع] ]8 عط 1 :(2001) تناءع:01) مقا-ععءعلا 101 -126 
2 غ2 10د ل : 5أصع5610 عاطه-ووعآ (19لدعتدمعء لدعم عنمحدمذ ع متمتوع.آ ععدناعصمآ عدعمتطن مآ 
585 1025 01 167و1ء217لآ عوعصتطن) ,0ملغمتءووادا .طط ,عمما عمم8 صا [ممطءد تجتهلجامءء 5 
.لقصتطن 2ه عناطبامع] و'عاممءط) 

خطعنانوا815[/5 :كامصتلل! ,عمتتدلدط ,عصتطعدء1 01 71935 طعوء5 :(1991) ([ ,توعجم1 -127 
.ع0] عمتطكتاطنط 

116501" ,اتاعطتدووءوعة 10 5عطاع02:تجركة لصح دععدعع تلاءعغد] عامنلتك381 :(1994) موف نوم 7 1282 
.دوعا تتتطمع 2 :كلم 

01 15691 لافتتصصة ,سمتفدظ عطا ص كاتناعتنان) 5منتاممطظ :(2000) .8 امءو10 ,بلعتامراع1 -129 
155-4م2 ,23 .701 رععدعك ومسسء لا 

105111012 5ععدعع الاعاه] عامتغلدط/ط! 0 كاأععققط عط" :(2004) 1055 02مدححك ,لتددمع1 -130 
.1ع متخ معامدلخ 01 زواع الملا ,.81.80 ,ودع 0ن لخ ع صتلدع]]1 

111 أمع10اذ5 ذه ع5(] لاك 0[مصطاءء'1' 01 ماعع ]8 عط!' :(2002) تعاووعآا مصنوآ الاع1 ,قممنه1 -131 
ع820ع-طاصته ثم ططة كاتمعمصموزوئخ مع1176 0نته101 5علنطتنثخ أمعلنناذ امد تزعمعاعلاممط 
كل 117نآ علهاك مطلةل1 ,.80.10 ,12ههددد1[ن) كاتى عع 5112 مآ 
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0 اتاعتطديءوكة 125للدعغ1 عتتكلطانآ :(2005) 2 .5115312 ,تقنقططمط جاعنتدعطد .مععاعحخ ,61أ10د11 -132 
400 ,سعتعطعوع]1' ددممنتددج1) تداسعسع11 عدهك1 أدعاءلده 11 متا دعتاممذة سخ :002عناتتاكص1 
.لك 15عل 112157 رطه كتطد]8 ,كتتعط ناطناط ,.عصآ دعندزعووعى تصدددط[81 ععمع ]م[ 

110177 5ع خللطة ع"1لاتداع 0) للحصستط :(1998) 117 .لتمطعنك] باعمع71000 :ل .صطه[ ,عللموعل 2 -133 
.لات قلع[ 11217 بط هكتطد/ةا ,5تتعطكتاطتاط ,.عم][ دعندزعووعك محتتهط811 ععمع كما ,ععتاأعوعط لد 

1م81 التنمعل1 ما 1مندعنلم] مث 015 اتعصامماء8ع12 :(2006) لذ ععن8زه10 ,مقلاعا0ع28 -134 
01 17ذاعء'الضلآا ,2متكدعتلظ 01 1ماء00آ1 ,5تعمتوعآ النحلك 01 دععمعععاعرط وععمعع 1 ااعاص[1 
01 

اودع 00-177 0015م علتملا ترعال! ,عقع:201 كطتلدع1]8 1101 :(1996) ب[ ,كعا ماع[ :ك5 ,تواععلنه184 -135 
11 

,3 12012010ع'1' 21010726101 01 05غة101[م«ط 17260أمممط ىم :(2000) معدا .2 ,لإطمسكة -136 
33م ,25 :01053طع257 10221 2 عا 1217م مسسعاده2) 

566020 ططط 5علع50216 عتتمتددعآ :(1995) [لطلا فصمك ,بأمصسقطن) ناعقمطع381 ,نرعلل0'31 -137 
.155 أ كتاء0117نآ عع 10اطصدن ,102 1[متتوع4 ع8 1225112 

30 (تتقستادرك كنل 1عاصط :دمتاعةى 01 كصذوتد) عط!' :(1991) [ ,تعماذكلة"؟ :نآ ,تعستعطمعءمم0 -138 
2011 عاك ,م صداتمء1-17ع 1115م 5 ردعكناععم جرع 2021 دعاسا 

0 1221251012ع:1م020) 35للدع1 و'دع 1 للتطن) :(2005) م .داعلاع 51 بلطماذ :©) .1م50 ر,كتتوط ‏ -139 
.لا كلع[ 11217 بط هتتطد/ة , واعطكتاطلط ,.عص]ا وعتداء0ومث 3نه2 1216 ععمع :مآ ,ا تاعسرووعوكم 

لكاء5 *5أطع5]30 طا 220]1005ء عتصاع لدعك :(2002) 2 .]1 ,تكتعط :11 ,ماة1 :1 ,ماع00 :]] ,متتماعط -140 
لأعتةءوع1 ع17أة ا أصدنان مه 0112116261 01 تتتوعع 10م ل :ألعدمء اعلطعة له ع متصتدعا 2160 1دسوع1 
02 .170137 ,اداع 10مطء :زرو 1هداهتا ج1012 

:101 5عطع2متاممة 012551:001223) :2م1كتااعدطآ لج 23ع12751 :(2005) صتحته0 ,لزعي -141 
.لآ تتعطتاطناط امغلن1 103510 ,ملدم.آ ,عستتتتوع.ط 20ج عستطعدء1' ,اتاعسرووعوكم 

:101 1:0212©5ممة 012551:00123) :102كتااعط1! لصجح 232ع12751 :(2005) صلحه0 ,لزع8 -142 
.لآ تتعطكتاطناط مغلن1 10310 ,لمآ ,عقستتتدعط ته عستطعدء1' ,اسمعسرووعوكم 

كستلاء9 5101 . كأغطاعتامط]1' [دعناء:تمعط1' عددهد :ع ستلاع)5]015 عمنصلقعء[ :(1998) ونون ,لزإعمم80 2 -143 
3 171701101 

01 م1 115ل ذخ رعطتلدع؟]1 عستطاعدء1' 01 كدام تأ مل0صدده'1 لحتامععدهن) :(2004) عتتدل8ة ,كأوه 520‏ -144 
2011 ع8 .عصآ ,كممغدعتاطوط 010 تن 

حك :75أتتدعآ لعكة6-طتعاطه:ط :(1995 غء0-مع5) 11 .كقستمط]1' ,لالكنادا :خآ. مطمل ,لتعكوكذ 2 -145 
,135" ,ن(108متطتطاعع'1' 101116261021 011 اعمط أكاكتاع تائم ه) 15 مه إع5100 021متاعتضاكما 
2031-8 ,5.مل1 

'051013م<8 01 الوعع ا عع11 لله أدعقء 1ه[ عزمه1' :(1996) مدعتلصك ,مهتا بطعتعمانا ,عاعاعتطء5 2 -146 
141-0م2 ,510.2 ,701.8 رقع ع2ع1ع0111طآ 201510121 0د عستصتوع.ط رك 1" 

0111331 آل رأوع1ء121 01-51012610221 5عع1نا50 :(1995) 0 ,5705003 عك :]1 ,8 لتطتارظ :0 ,كتقتطء 5 2 -147 
201-17 ,110.1 ,1701.27 ,ام أتقطعظ عستلدع]1 61 

عنسمم:9ل ى :(2000) 0) .عكتنامآ ,امكصكلل71/ا بآ .نإصدكلةط!' ,500تعصطال :]1 .عمتماط ,ممستللزتم 2 -148 
5 511108دع بآ ع3281135 رآ غ711 كالاع 5010 طلا الاعمردوءود مخ عطلات17؟ ما اعد م1 دزمك كداع ادك 
.4 -245 ,810.4 ,701.20 , كدع01501:0آ1 عم 2تاعد مآ صا كعزمه'1" 

عة لقنلء50 01 حللعء7107ع12 00021 دستعاسط :(2004) 5 .2 دعللوظ إ[ .لظ ,ع واعمصرذة -149 
6 ,لانآ تعزن فاط روععدعلع5 لخدم تكقطء 1 

أتتامع تدا ,لامغتلء لع2 ,0ط سممسطط عط1' 01 طاعسروعك ص :(1998) [ تء06] ,ععءطمع 5‏ -150 
.تطماعلقلتطط ,نع طمتاطسط عوع0011) 

عله .لع .200 ,:1083مطع257 01 جنلع2ملءتعطظ علد عط :(2001) ]1 .عتصصمظ ,لصملاعتنك -151 
01011 

12151125 وتأعلصاط :طعتنامنتطط' )1 عسصتعلستط1 :(2005) تلاط ,كصولا8 :0111 ,دهدمصطامط' -152 
رعنتاطاعن) عاعةامتطن) عط1' ,لآ 5تعطكتاطناط املاط 02010[ رفدسجتدنطا لصح كللتكلك عستكلستط] ,كللكام 
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)١( الملحق‎ 


اختبار القراءة الجهرية 
وبطاقة ملاحظة الأداء 


تعليمات الملاحظ (المعلم): 
عند تطبيق اختبار القراءة الجهرية واستخدام بطاقة ملاحظة تقويم 
الأداء» ينبغي على المعلم مراعاة النقاط الآتية: 

- يعتمد الاختبار على ملاحظة الأداء الشفويء لذلك يلزم استخدام 
وسائل توثيق لهذا الأداء» كالتسجيل الصوتيء أو تسجيل الفيديو... 

- اختيار الوقت المناسب عند إجراء الاختبارء وتطبيقه في بداية اليوم 
الدراسي. 

- اختيار المكان المناسب لتطبيق الاختبارء من حيث الهدوء» ووضوح 
الرؤية» والإضاءة الجيدة. 

- إتاحة الفرصة للتلميذ لاختيار نص يقوم بقراءته» من بين نصوص 
الاختبار. 

- توفير جو من الطمأنينة بين المعلم والتلميذء كالترحيب والابتسامة 
وإظهار مشاعر الودّء وما إلى ذلك؛ مما يعزز ثقته بنفسه أثناء القراءة. 

- يتم إجراء الاختبار بصورة فردية» لكل تلميذ من التلاميذ. 

- يراعى عامل الفهم القرائي ودوره في القراءة الجهرية» وعلى ذلك 
ينبغي منح التلميذ بعض الوقتء لقراءة النصّ قراءة صامتة. 

- بعد انتهاء التلميذ من القراءة» يُسأل حول ما فهمه من النص. 
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-عدم مقاطعة التلميذ أثناء القراءة» وإذا توقف عند كلمة ما يوجّهه 
المعلم إلى متابعة القراءة من الكلمة التي تليها. 
- يتم احتساب زمن قراءة التلميذ بالدقيقة والثانية؛ لقياس مهارة السرعة 
في القراءة. 
- يتمّ تقدير درجة الأداء؛ من خلال النموذج المرفق مع بطاقة 
الملاحظة؛ والذي يصف أداء التلميذ على النحو الآتي: 
- يحصل على (ه) حمس درجات في المهارة, إذا كان مستوى الأداء جيد جداًء والقراءة 
خالية تماما من الأخطاء. 
- يحصل على (4) أربع درجات في المهارة؛ إذا كان مستوى الأداء جيداً. و أخطأ في 
المهارة مرة واحدة فقط, 
- يحصل على (*) ثلاث درجات في المهارة» إذا كان مستوى الأداء مقبولاً. وأخطأ في 
المهارة مرتينء 7 
- يحصل على (؟) درجتين في المهارة» إذا كان مستوى الأداء ضعيفاء وأخطأ في المهارة 
ثلاث مرات. 
- يحصل على )١(‏ درجة في المهارة, إذا كان مستوى الأداء ضعيفاً جداً, وأخطأ في المهارة 
أكثر من ثلاث مرات. 


تعليمات الملاحظ (التلميذ): 
عزيزي التلميذ: الهدف من#أَفْللُكة لهذا النص؛ قياس مهاراتك في 
القراءة الجهرية بصور عال؛ وليس له علاقة بتحصيلك أو درجاتك؛ وعليك 
أن تقوم بمايلي: ٠‏ 
- بين يديك نصتين» اختر أحدهما للقراءة فيه. 
- اقرأ النصّ قراءة صامتة أولاً» لتتأمّل في معانيه وفكره. 
- عليك أن تبدأ بالقراءة حين يطلب المعلم منك» وأن تقرأ بصوت 
واضح قدر. الإمكان: وإذا توقفت عنذ كلمةء اتركها وتابع قراءة باقي 
الفضر” 
- بعد انتهائك من القراءة؛ اذكر ما فهمت من النص. 


ا 


النص الأول: 

الأسرة هي الأساس الأرّل لبناء الُجتمع, ولو كان هذا الأساسُ راسخاًء لأتى 
بأطيب الغمرات؛ وَحْقَّقَ أعظمَ الأهداف؛ في خلق مُجتمع عظيم. يَسُودُةُ التعاون واب 
عت قادذ ا العطاء. وعلى ارتقاء 0 اتام إلى 1 الدرجات وأسمى الرَاتب. 

إن واجب الأبناء طاعةٌ الوالدين» والإقبال على الدراسة بجدٌّ واجتهاد» وصبر 
ومُتَابَرَة وأن يعملوا في حُدود طاقتهم: على كلبية مَطَالب الأسرة» متعاونين 0 1 
يعطف كبيرهُم على صغيرهم: وأن يترم الصغيدٌ الكبير» ويْهذا تصبح الأسرةٌ مترابطة قويقَ 
وعد لبنة في بناء مجتمع فاضل, يستطيعٌ أن يقف شامخاً بين امجتمعات. 


النص الثاني: 


الكتابُ خيرٌ إجليسء والمكتبة خيرٌ مكان يَمّدُ الإنسان بالمعرفة والثقافة» وزيارة 
المكتبة مهمه لقضاء أوقات الفراغ في قراءة الكتب المفيدة» والبَحث 7 المعلومات: فهي 
كان مُنَظُمٌ » يشعَمل على الكنير من الكتب. لعلماء ومُفكرين وأا في مُخْتَلّف العُلوم 
والفبون والمعارف والثقافات. 

إن القراءة غذاء العقل وزادُ الروح» لآلن تكون إنساناً مُتَطْرَرَ العقلء نامي 
المعارف؛ حت تُكْثرَ من القراءة» فاقرأ في كل شيءء ولا سيّما الكتبْ التي تزيدُك معرفة 
قراءةً واعيةً تتأمّلُ فيها. وتتفهُمُ ما تقرؤه. قا القن الجيدة؛ لتكون لك ذخيرة تعتمدٌ 
عليها في مواقف الحياة. 
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واسنها 


بطافة الملاحظة 


هه هوهو 


رة تقويم 


المهارة 


ينطق التلميذ الأصوات من مخارجها الصحيحة. 


ينطق الكلمات المتشابهة في الأصوات 
المختلفة في الشكل نطقاً صحيحاً . 


ينطق الجمل والتراكيب في وحدات تامة. 
ينطق الكلمات دون إيدال حرف من حروفها 
ينطق النص دون حذف في الأصوات أو الكلمات. 
ينطق النص دون إضافة في الأصوات أو الكلمات. 
ينطق النص دون تكرار في الأصوات أو الكلمات. 
يحسن الوقف عند اكتمال معنى الجملة. 
يضبط الكلمات ضببطأً صبحيحا أثاء النطق بها 
يراعي النطق الهجائي للأصوات والكلمات. 
يمت المعنى والانفعالات أثناء”القراءة الجهزيلة, 


يقرأ النصّ قراءة صحيحة بانطلاق وسرعة مناسبة. 


الأداء ل القراءة الجهرية 


جيد | مقبول | ضعيف 7 
حدا حدا 
هد ةد * دن ؟'د أآد 
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يؤد 


الملحق [(؟) 


اختبار القراءة الصامتة [الفهم القرائي ) 


اذ اي لقصل م0 0000 
000 اخراسي: ...............07020701 اللدرسة م0000 


تعليمات التلميذ: 

عزيزي التلميذ/ التلميذة: وضع هذا الاختبار لقياس مستوى فهمك في 
القراءة» ومدى تمكنك من مهارات الفهم القرائي أثناء القراءة الصامتة؛ 
والمطلوب منك قراءة التعليمات بدقة قبل البدء بالإجابة عن أسئلة الاختبان: 

التعليمات : 

اكتب بياناتك كاملة في المربّع أعلاه. 
- اقرأ النصّ المرفق قراءة صامتة صحيحة؛ لفهم المعنى قبل الإجابة عن الأسئلة التي تليه. 
- اقرأ كل سؤال قراءة جيدة قبل أن تجيب عنه. 
أجب عن جميع الأسئلة» وإذا تعذّر عليك إجابة سؤال؛ اتركه وانتقل إلى السؤال التالي. 
- التزم بنص السؤالء ولا تضع أكثر من إشارة أمام إجابة الاختيار من بدائل. 
اعتن بوضوح الخط أثناء الإجابة» وحافظ على نظافة ورقة الإجابة. 
- لا تبدأ الإجابة عن الأسئلة قبل أن يطلب منك ذلك. 
- درجة الاختبار الكلية )5٠(‏ خمسون درجة. 


زمن الاختبار (55) خمس وخمسون دقيقة. 
مع شكري وتقديري لتعاونك 
وتمنياتي لك بالتوفيق والنجاح 


-. ع" دس 


نصوص الاختبار وأسئلته 


أولاً - اقرأ الأبيات التالية جيداًء ثم أجب عن الأسئلة: 
يقول الشاعر معروف الرصافي: 
١‏ - ابْنُوا المَدارسَ وامنتقصوا بها الأَملا حتّى نطَاول في بُنَيَانهَا رحلا 
١‏ - إن كان للجهل في أحوالنا عل فالعلم كالطب يَشفي تلهم السلا 
" - لا تجِعلُوا العلمَ فيها كل غَايَتكُمْ بل عَلَمُوا النشءَ علماً يْنْتِجٌ العَمَلا 
4 - ربُوا البنين مَعَ التغليم نَرْئِيَةَ يُمْسي بها تاقص الأخلاق مُكتملا 
الأسئلة: 
(ضع إشارة . أمام الإجابة الصحيحة, فيمايلي): 
١‏ -مفرد كلمة "علل" , هو: 2 عَاليَّة 4 علَّة 2 عليلّة © عليَّة (درجة) 
الل سي شتت 15 تن 05 يي سياه (درجة) 
- يهدف الشاعر من الأبيات السابقة - بشكل أساسي - إلى بيان: (درجة) 
* أهمية العلم والتعليم في المدارس #أسباب الجهل والتخلف 
أساليب التربية الصحيحة © دور الطب في الشفاء 
؛ - الفكرة الرئيسة للبيت الرابعء هي: (درجة) 
ضرورة اقتران العلم بالعمل المنتج 2 ضرورة بناء المدارس 
عه ضرورة الاهتمام بتربية الأخلاق 2 ضرورة اقتران التعليم بالتربية الصحيحة 
ه - تتضمن الأبيات السابقة الإشارة إلى جميع المعاني التالية» ما عدا: (درجة) 
الجهل مرض دواؤه العلم عه التعليم الصحيح طريق التقدم 
قر كني الخصيار الك الدبو القركة قيمة العلم فيما ينتج من عمل 
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5 - ما الحل الذي أورده الشاعر في الأبيات لمواجهة "مشكلة الجهل". (درجتان) 


+» - ما رأيك في قضية "العلم طريق التقتم"؟ أيّد ما تذهب إليه بمثال على دور العلم في 


بناء الحضارات» ولا تكتب أكثر من ثلاثة اأسطار , (درجتان) 
6 - الحالة النفسية للشاعر في الأبيات» هي: (درجة) 
فخور بأمجاد الأمة 2ه حزين على الشباب العربي 
2ه متفائل بشباب الأمة عه متشائم من المستقبل 
9 - موطن الجمال في قوله: "العلمُ كالطب يشفي العلل", أنه: (درجة) 


تصوير يبرز أهمية العلم في مواجهة المرض 
عه تصوير يبرز أهمية العلم في مواجهة الجهل والتخلف 
يه تصوير يبرز أهمية الطب في مواجهة المرض 
تصوير يبرز أهمية الطب في مواجهة الجهل والتخلف 
٠‏ - اقترح حلولاً جديدة - لم ترد في النصّ - لمواجهة "مشكلات الجهل والأمية".2 إدرجتان) 


ثانياً - اقرأ النصّ التالي جيداًء ثم أجب عن الأسئلة: 

ل 'سميرة موسى علي" في الثالث من مارسء عام ١9١مء2‏ في إحدى 
هده بمحافظة الغربية؛ لأبوين مُسلمين؛ أحبًا العلمّ» فوهباها له» وفي السنة 
الثانية من عُمْرهاء حاءك كورة عام 1115م ضدٌ الاحتلال البريطاني؛ لتتادي 
بخرئية الوطن» بعد أن ملا الاحتلال قلوب الناسن بالحقد والغضب ضده» ففتحت 

سميرة سميرة' عَيْنيْها على مصر» وهي تسِيرٌ خلف غرابي باشا في تورته» فكانَ منزل 
والدهًا الحاج موسى متل سكان القرية» وأفضل مكان يجتمعون فيه؛ لتبادل 
الأحاديث في الأمور البراسية وارسناع انلام 00 


د 


ظهرت على "سميرة' علامات الذكاءء منذ نعومة أَظفارها؛ مما شَجّعَ والدَها 


على الوقوف بجانبها؛ كي تستكمل دراسّتّها في القاهرة؛ نظراً لضعف التعليم في 
القرية آنذاك» فالتحقت بمدرسة بنات الأشراف» وحفظت بعضاً من أجزاء القرآن 
الكريم وكانت أكثر تميّزاً وتفوقاً من قريناتها في الدراسة» كما كانت مولعة 
بالقراءة» وقد وهيّها الله الا قوة حافظة؛ مكدتها من حفظ كل ما تقرؤة. 
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الأسئلة: 


١‏ -في أي سنة ولدت 'سميرة موسى"؟ وكم كان عمرها عندما قامت ثورة "عرابي"؟ (درجة) 


الل م00 110 )ا متت مقلم م مق ةم مم م لم 2200 ., 
اين تفع مدرسةه بنات الأشراف" التي استكملت فيها (سميرة) دراستها؟ (درجة) 
لمن المنزل الذي كان يجتمع فيه سكان القرية؛ لمناقشة أوضاع البلاد؟ (درجة) 


(ضع إشارة . في المربّع أمام الإجابة الصحيحة:. فيمايلي): 


5 - مضاد كلمة (يجتمع)» هو: 2 يبتعد 2 يتفرّق 2 يلتقي 4 يختبئ (درجة) 

5 - تميّرت شخصية 'سميرة"' عن قريناتهاء كما في النصء بالصفات التالية ما عدا: (درجة) 
يه استكمال دراستها في القاهرة * التفوق في الدراسة 
قوّة الحافظة وصفاء الذهن يه النجابة والذكاء 

7 - يتضمّن النصّ السابق الإشارة إلى جميع المعاني التالية» ما عدا: (درجة) 
عه تشجيع الآباء مهمّ لنجاح الأبناء ©* تأييد الناس لثورة أحمد عرابي 
هزيمة الاحتلال البريطاني القراءة تنمّي العقل وتنشط الذاكرة 


١‏ - ضع حرف (ر) أمام كل فكرة رئيسة» وحرف (ج) أمام كل فكرة جزئية؛ ممابلي: (درجتان) 


اجتماع سكان القرية في منزل والدها 4 صفات سميرة وتميّزها في الدراسة 
عه ولادة "سميرة موسى" ونشأتها عه حفظها لبعض أجزاء القرآن الكريم 
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- ضع إشارة ” أمام العبارة» التي لا ترتبط بالموضوع السابق ارتباطاً وثيقاً: (درجة) 
ظهرت على 'سميرة" علامات الذكاء. 
عه قامت ثورة عرابي عام 9159١م.‏ 
التحقت "سميرة بمدرسة بنات الأشراف. 
عه كانت "سميرة" مولعة بالقراءة. 
1 - يتضمّن النص السابق جميع العواطف والمشاعر التالية» ما عدا عاطفة: (درجة) 
حب العلم عه حب القراءة 
* الحقد على المستعمر عه احترام الأصدقاء 
٠‏ - ضع إشارة . أمام النهاية المناسبة والمتوقعة لأحداث النص؛ من خلال مايلي: (درجة) 
(لو لم يقف والد سميرة بجانبها كي تستكمل دراستها)» فإنها: 
تتفوق على زميلاتها في الدراسة ع تنتقل إلى العيش في القاهرة 
2 تبقى في القرية وتكون متعلمة عادية ع تلتحق بمدرسة بنات الأشراف 
ثالثاً - اقرأ الآيات التالية جيداًء ثم أجب عن الأسئلة: 
زاتقص روبك أل وتعبدواي إلا ياه وبال والحيني رههدا إتاويبئةق عندكالكبر 
أحذاقا ار كانم د نر لين أن 1 كران رن لما قرلا 5 از !]1 و لخوض 
َهْمَا جناح الذل من الررخمة وقل رب ارحَْهمَا كما رياني صنغيرا[ 15 ركم أعلم 
بما في نفوسكم إن تكونواً صالحين فإنه كان للأوابين غفو ره :]1 وآت ذا القربَى 
حَقَهُ والمسكين وَابْنَ السّبيل ول فد ' تبذيرل[" ]1 سورة الإسراءء الآيات (؟7 -١؟)‏ 
الأسئلة: 
(ضع إشارة . أمام الإجابة الصحيحة» ممّايلي): 
١‏ - من الحقائق المحدّدة الواردة في الآيات» حقيقتان هما: (درجة) 
يضعف الإنسان عندما يتقدم في السن. 
دعاء الابن بالرحمة لوالديه. 
3 الطفل مخلوق ضعيف يحتاج رعاية والديه. 
طاعة الوالدين قولاً وعملاً. 
-544- 


١‏ - مفرد كلمة "نفوس". هو:-< 2 تفيس << 2 أنفس 2 نفس 2 أنقاس (درجة) 


؟" - كلمة 'تُبّذّر"' في جملة (ولآ تُبدْر تتبذيراً) تعني: (درجة) 
تحقظ ١‏ 2 تدقع 2 تَجِمَّع تسرف 
5" - المغزى أو الهدف الرئيس للآيات الكريمة» هو التأكيد على: (درجة) 
* تأدية الحقوق لأصحابها عه الوفاء بالعهد 
الاهتمام بالوالدين عند الكبّر عه عدم تبذير الأموال 
5 - نتعلم من الآبات الكريمة السابقة» جميع الدروس التالية» ما عدا: (درجة) 
احترام حقوق الأقرباء والمساكين © العمل بجِد واجتهاد 
اتباع أوامر الله © وجوب طاعة الوالدين وبرتهما 
5 - لماذا أمرنا الله آلا برحمة الوالدين في قوله: "وقل ربً ارحمهما"؟ (درجتان) 


- ما رأيك في قضية: (بر الوالدين والاهتمام بهما)؟ أيّد ما تذهب إليه بشاهد أو مثال» 


ولا تكتب أكثر من سطرين. (درجتان) 
- يتضمّن النص الإشارة إلى جميع العواطف والمشاعر التالية» ما عدا عاطفة: (درجة) 
الإيمان بالله | قم الحالف ووالارحاياة 
#الاحترام والتقدير السعادة والفرح 


4 - موطن الجمال في قوله تعالى: 'وَالك938 جِنَاح الذّل من الرحْمّة"؛ أنه: (درجة) 
عه تصوير جميل» يبرز ضرورة العطف على الصغار. 
عه تصوير جميلء يبرز جوانب الخير في الإنسان. 
تصوير جميلء يبرز ضرورة التذلل للوالدين احتراماً لهما. 
عه تصوير يظهر عقوق الأبناء لآبائهم. 

٠“تر‏ معاني الآبة القرآنية الأولى#إ لباه قل ضوء مقاني الآبلكتج (درجتان) 
(بما لا يزيد على سطرين) 


ده ع5 - 


رابعاً - اقرأ النصّ التالي جيداًء ثم أجب عن الأسئلة: 

اتوي الاختراعات إلى حُْدُوث تغييرات كثيرة في الحياة وهْتاكَ اختراعات 
أحدقت ما يُشبهُ الثورة» ومن أَهّمها "التلفزيون"» الذي أخترع في نهاية الثلث الأول 
من القن العشرين. 

يعمل "التلفزيون" على الربط بين الضتوء والكهرباء» وتحويل الصُورة إلى 
تيارات كهربية» تختلف قوّة وضعفاء باختلاف ما تنقلة» فاللون الأبيض» يعبر عنة 
تيار أشديكء في حين أن اللون] ‏ ! أيعيّر عنة تيار" كيرب؟ 711 لأ 
بقية الألوان» فتعبّرٌ عنها تيارات خاصة» تختلف باختلاف طبيعتها الضوئية. 

يعد "التلفزيون" من أبرز الاكتشافات العلمية» التي عرفتها البَشريّة؛ نظراً 

لما له من تأثيرات كثيرة» منها ما هُوَ إيجابي» كاكتساب المَعارف والعُلُوم» وتعرئف 
الثّقاقات الاك 0ن ما هُوَ سَلبيٌ. وخاصة مع الأطفال الصغار؛ لما له من 
جَاذبِيّة ساحرة» تجِعلْهُمْ يتفاعلون مع الصُور والأخداث التي يشاهذوتهاء فتَدّي إلى 
الللى؟ تظرا لما يُعْمَاهدُءُ الطفل من مظاهر العُنفء. التي تَعْرِضُها الأفلامُ 
والمسلسلات» ولهذا يَنْبَغي العتاية بالبرامج المُقدمة للأطفال» واختيانٌ المُحْتوى الجيّد 
والمُتاسب لهم؛ وذلك كي تَنمُو هوايائهم ومَهَاراتَهُمْ بشكل سليم. 
؟" - متى تم اختراع "التلفزيون"؟ (درجة) 


؟" - من الحقائق المحددة الواردة في النصّ السابق» حقيقتان هما: (درجة) 
عه تعرّف الثقافات المختلفة. 
عه يعمل التلفزيون على الربط بين الضوء والكهرياء. 
عه يحول التلفزيون الصورة إلى تيارات كهربية. 
عه تنمو مهارات الطفل بشكل سليم. 
(ضع إشارة . أمام الإجابة الصحيحة» فيمايلي): 
- كلمة "العناية' في جملة (يَنبَي العليةٌ بالبرامج المُقدّمة للأطفال) تعني: (درجة) 
* الإهمّال 2 الاحترام 2 الاهتمّام 2 الصّحّة 
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4" - الفكرة الرئيسة للفقرة الثالثة» هي: (درجة) 
ي* تفاعل الأطفال مع الصور والأحداث ط قصة اكتشاف "التفزيون" 
© دور التلفزيون في اكتساب المعرفة ‏ 2 التأثيرات الإيجابية والسلبية للتلفزيون 

د" - الحل الذي أورده الكاتب لمواجهة 'تأثيرات التلفزيون السلبية على الطفل"» هو: إدرجة) 
تعرف الثقافات المختلفة اختيار المحتوى الجيد لبرامج الأطفال 
تقديم الأفلام والمساسلات المؤثرة < 2 اكتساب المعارف والعلوم 

|0 ل الموضوع السابق: إدرجة) 
أهمية التلفزيون في حياة الإنسان أهمية الكهرباء في حياة الإنسان 
أهمية الأفلام والمساسلات طريقة تربية الأطفال الصغار 

"٠‏ - ما النتائج التي أدّت إليها الأسباب التالية» من خلال ما ورد في النصَ: (درجتان) 
6 تؤدّي مشاهدة الطفل لمظاهر العنفء إلى: ا ا 
6 يودي اختيار المحتوى الجيد لبرامج الأطفالء» إلى: فافع ف قة ف ماق ةذ قف قه مم قيفة قن ف تن 

8 - ضع حرف (ر) أمام كل فكرة رئيسة» وحرف (ج) أمام كل فكرة جزئية؛ ممّايلي: (درجتان) 
عه اختلاف شدة التيار الكهربي باختلاف اللون 2 تاريخ اختراع التلفزيون 
طريقة عمل "التلفزيون" عه العناية ببرامج الأطفال 

9" - كل العبارات التالية تمثل آراء أوردها الكاتب؛ ما عدا واحدة تعبّر عن حقيقة» هي: (درجة) 
ع للتلفزيون جاذبية ساحرة 
يعد "التلفزيون" من أبرز الاكتشافات العلمية 
يعبّر عن اللون الأبيض بتيار كهربي شديد 
ع ينبغي اختيار برامج الأطفال بعناية 

٠‏ - أعد صياغة الفقرة الثالثة من النص» صياغة جديدة بأسلوبك» بما لا يزيد على ثلاثة أسطر. 

(درجتان) 


انتهت الأسئلة 


-/ا؟” - 


السوّال 


مفتاح تصحيح اختبار الفهم القرائي 


ابجيابت 
علة 

يأس 

أهمية العلم والتعليم في 
المدارس 

ضرورة قتران2 التعليم 
بالتربية الصحيحة 


تبنى الحضارات بالعلا ١‏ | 
الحل: بناء المدارس ا 


بالعلم 


الحرية متروكة للتلميذ في 
التعبير عن رأيه» بالسلب أو 
الإيجاب» حول قضية "العلم 
طريق التقدم'؛» على أن يبرز 
رأيه» ويدعمه بمثال واحد 


على الأقل. 


متفائل بشباب الأمة 


تصوير يبرز أهمية العلم في 
مواجهة الجهل 


-/غع” - 


رجة 


_ 


- يحصل على (درجتين) إذا أشار 
إلى الحل السابق بصورة 
مباشرة. 

- يحصل على (درجة) إذا أشار 
إلى الحل بصورة غير مباشرة» 
وإنما متضمنة في إجابته. 

- يحصل على (صفر) إذا لم يجب» 
أو كانت الحلول التي قدّمها بعيدة 
عما قصده الشاعر. 

1 يحصل على (درجتين) إذا عبر 
عن رأيه في القضية» وبرر 
دعمه أو معارضته لهاء وأيّد 
رأيه بمثال على الأقل . 

- يحصل على [درجة) إذا عبّر عن 
رأيه سلبا أو إيجاباء ولم يدعمه 

- يحصل على (صفر) إذالم يجب» 
أو كانت إجابته بعيدة تماما عن 
السؤال. 


السؤال 


١ 


حل 
الحلا 
31 
هه" 


السؤال 


يسابت 


يقترح أكثر من حل جديدء لم 
يذكر في النصّ الأصليء 
على أن ترتبط الحلول 
بأساليب مواجهة "مشكلات 
الجهل والأمية". 


أ - سنة 1511م ب - ستتان. 
تقع مدرسة بنات الأشراف 
فى القاهرة. 

والد "سميرة موسى" الحاج 


يتفرق 

استكمال دراستها فى القاهرة 

هزيمة الاحتلال البريظاني 

2ك كه له 

قامت ثورة عرابي عام 

641ام 

احترام الأصدقاء 

تبقى في القرية وتفشل في 

دراستها 

- يضعف الإنسان عندما 

- الطفل مخلوق ضعيف 
يحتاج رعاية والديه. 

1 

تسرف 

الاهتمام بالوالدين عند الكبّر 

العمل بجد واجتهاد 
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الدرجة 
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توزيع الدرجات 


- يحصل على إدرجتين) إذا قم 
حلولا جديدة (حلين أو أكثر) 
ترتبط ارتباطا وثيقا بمشكلات 


الجهل والأمية. 


- يحصل على (درجة) إذا قدّم حلا 


جديداً واحداً يرتبط بالجهل . 


- يحصل على (صفر) إذا لم يقتم 
حلولاً جديدة. أو كك الكل 


المقترحة غير مرتبطه التشكللة. 


نصف درجة لكل إجابة صحيحة. 


رقم 
السؤال 
1 


ا" 


ل 
31> 


السؤال 


البجيابت 


السبب الوارد في الآية» هو 
رد الجميل للوالدين» اللذين 
ربّيا ابنهما حينما كان عفن 
ضعيفاء وقثما له كل/[ 115 ! 


الحرية متروكة للتلميذ في 
التعبير عن رأيه» بالسلب أو 
الإيجاب» حول قضية "بر 
الوالدين والاهتمام بهم" ع 


أن يبر رأيه» ويدعمه بمثال 


واحد على الأقل. 

السعادة و الفر جح 

تصوير جميلء يبرز ضرورة 
التذلل للوالدين 

الآيات بأسلوبهء» وبعبارات 


مبتكرة» دون أن يخرج عن 
معاني الآيات» على أن يبرز 


الفكرة الرئيسة» ويستوفي 
الأفكار الفرعية المتضمّنة في 
الآيات. 


-.ه” - 


الدرجة 
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توزيع الدرجات 


يحصل على (درجتين) إذا 
استنتج السبب الذي ذكرته الآية 
بصورة مباشرة. 


- يحصل على (درجة) إذا استنتج 


السبب بصورة غير مباشرة» 
وإنما متضيكة في اجالقه, 

- يحصل على (صفر) إذا الم يجب» 
أو كان استنتاجه خاطتاً. 


- يحصل على (درجتين) إذا عبّر 


عن رأيه في القضية» وبرر 
دعمه أو معارضته لهاء وأيّد 
مسف ممع سن ١‏ ' 

- يحصل على [درجة) إذا عبّر عن 
00 إيجابا؛ ا ولم يدعمه 
- يحصل على (صفر ) إذا لم يعبر 

عن رأيه. 


- يحصل على إدرجتين) إذا كان 


تفسيره صحيحا وصياغته جديدة 
مبتكرة» وتتناول الأمور السابقة 
في الإجابة. 

- يحصل ع (درجة) إذا كان 
تفسيره كتفيما: ولعن صياغته 
عادية بسيطة» ولم يخرج فيها 
عن الفكرة الرئيسة للفقرة. 
صفر) إذا كان 
تفسيره غير صحيح. وكتابته 
مشابهة لما ورد في الآيات» أو 
فرع عن 0 الرايمة 


رقم 
السؤال 
0 


ا 


الذنا 
3 


575 


يدا 


يسابت 


في نهاية الثلث الأول من 
القرن العشرين 

- يعمل التلفزيون على الربط 
بين الضوء والكهرباء. 

- يحول التلفزيون الصورة 
إلى تيارات كهربية. 

الاهتمام 

التأثيرات الإيجابية والسلبية 
للتلفزيون 

اختيار المحتوى الجيد لبرامج 
الأطفال 

أهمية التلفزيون في حياة 
فسان 

- تؤدي إلى العنف 
- نموا مهارات 
وهواياته بشكل سليم 
محد ح دع 
يعبّر عن اللون الأبيض بتيار 
كهربي شديد 


الطفل 


الجمل كما هيء» وإنما يعبر 
عنها بصياغة جمل جديدة. 
على أن يبرز الفكرة الرئيسة» 
وبعض الأفكار الجزئية 
المتضمّنة في الفقرة. 


زه" - 


الد 


درجة لكل إجابة صحيحة 


نصف درجة لكل اختيار صحيح 


- يحصل على (درجتين) إذا كانت 
صياغته جديدة مبتكرة» وتتناول 
الأمور السابقة في الإجابة. 
- يحصل على (درجة) إذا كانت 
صياغته عادية بسيطة؛ ولم يخرج 
فيها عن الفكرة الرئيسة للفقرة. 
- يحصل على (صفر) إذا كانت 
صياغته مشابهة لما ورد في 
الفقرةه أو خرج عن الفكرة 
الرئيسة للفقرة 2 والأفكار 


الملحق |") 


اختبار الكتابة الوظيفية والإبداعية 


ا لقصل م0000 
لفك إلدر اسى : ............... 01 المدرسة اناا 
تعليمات التلميد 


عزيزي التلميذ/التلميذة: وضع هذا الاختبار لقياس مستوى أدائك الكتابي» 
ومدى تكلك” مر###ارات الكتاب99809 (الأساسية): والمهارات الخاصة 
بال نسي ' الرسالة» و التلخدح حد تعد ةو سكف . 
والمطلوب منك قراءة التعليمات بدقة قبل البدء بالإجابة عن أسئلة الاختبار. 

-أمامك اختبار مكوّن من جزأين فرعيين» في كل جزء سؤالان عليك الإجابة 
عنهما. 

-اقرأ كل سؤال قراءة جيدة قبل أن تجيب عنه. 

-لك الحرية في أن تبدأ بالإجابة عن السؤال الذي تريد أولا. 

- أ 1 الإجل#عاياظ! مر أقاة العناظ# الخامللة بئا الكت للككيد . 

-يلي كل سؤال ورقة خاصة للإجابة تتضمّن مراحل الكتابة» التي عليك اتباعها. 
-تقيّد بالمراحل الموجودة في ورقة الإجابة. 

-اترك المسوّدة كما هي دونما شطب أو محو فيهاء واكتب التعديلات عليها فقط. 
-اعتن بوضوح الخط أثناء الإجابة» وحافظ على نظافة ورقة الإجابة. 

-إذا تعذر عليك سؤال منهاء اتركه وانتقل إلى غيره؛ لتعود إليه لاحقا. 

-لا تبدأ الإجابة عن الأسئلة قبل أن يطلب منك ذلك. 


- 5” 


الاختبار الأول 


[اختبار الكتابة الوظيفية | 


اكتب في الموضوعات التالية مراعياً عمليات الكتابة: 

أولا ؟ مجال الرسائل: 

«تخيّر أحد الموضوعين التاليين للكتابة فيه: 

لك صديق يعيش في خارج البلاد, ارقت أذ تكتب له رسالة» 
تحدّثه فيها عن بلدك؛ وعن عظمة حضارة الأجداد»ء فماذا تقول له؟ 

ب - أردت أن تنتسب إلى جماعة من جماعات النشاط المدرسيء» كل 
(الإذاعة المدرسيّة!؟أى._التمثيل»:أؤالموسيقىء أو الفنون»ء أو 
الرياضة» أو غيرها ...)» اكتب خطابا توجّهه إلى مدير المدرسة؛ 
من أجل الموافقة على انتسابك إلى إحدى هذه الجماعات. 


اكتب الرسالة في صفحة الإجابة التالية: 


ة0ة0ة0ة0ة0ة0ة0ة0ة0ة0ة0ة0ة0ة0ة0ة0ة0ة0ة0ة0ة 0 ةا 0 ااا 0”ة 
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اتبع في كتابة الرسالة المراحل والعمليات الآتية: 
أولا - حدّد موضوع الرسالة الذي تريد الكتابة فيه» واعمل مخططأ بعناصر 
الرسالة» ثم دون الأفكار التي سوف تتناولهاء فيما يلي: 


ثالثاً - راجع المسودة السابقة» لاكتشاف الأخطاء فيهاء واكتب تعديلاتك 
بجانب الخطأ. 
رابعاً - اكتب الرسالة بصورتها النهائية» وراع جمال الخط ووضوحه: 


ثانياً - مجال التلخيص: 
«لخص النص التالى بأسلوبك الخاص»؛ في حدود (أربعة) أسطر: 
: في 


(الوطن والمواطن) 
يَحتضن الوطن أبناءَة» كما تختضن الأمُ صغارها وترعاهُم» فالإنسان 
الذي يعيش في هذا الوطنء يتذكر” فيه أماكن لُعبه» وهو صغير؛ ومواضع 
عرقه وكدّهء وهو يافع» وتزيذ مَل الوطن في القلوب» إذا كان مُرتبطا 
بتكريم الله لاء حين جعله مَهْبَطأً للرسالات» وصَدْرَحاً للتاريخ» بأعظم أحداثه 
وانتصاراته. 
لقذ كان وطننا العربيُّ حصنناً مَنيعاً في وجه أعدائه» فقد تحطمت أعظم 
الجيوش على أبوابه» عندما دُحر الفرسُ في ذي قارء والمغول في عين 
جالوت. والصليبيونَ في حطين» وغيرهم.. 
هذه صُور من الماضي المجيدء لكنا اليو متسل سيؤزلية الحاضر 
والمستقبل؛ لاسئتعادة الوجه المشرق لهذا الوطن» والهرب من شبح التخلف؛ 
من خلال قيام كل فرد بما عليه من مسؤوليات تُجَاهَك والاهتمام بتحصيل 
العلوم» وفهم تكنولوجيا المستقبل» وتقديم كل ما يسْهمْ في رفعة الوطن وتَقُمه. 


اكتب التلخيص في صفحة الإجابة التالية: 


ل ال سد 0 لظ كذ سه كن لز الكت طنط انط | 


همه" - 


اتبع في كتابة التلخيص المراحل والعمليات التالية: 
ني ا اننية: التي سوف شاونيا فى اتح يي يل 


ثالثا - راجع المسودة السابقة» لاكتشاف الأخطاء فيهاء واكتب تعديلاتك 
بجانب الخطأ. 
رابعا - اكتب التلخيص بصورته النهائية»؛ وراع جمال الخط ووضوحه: 


الاختبار الثاني 


|اختبار الكتابة الإبداعية) 


اكتب في الموضوعات التالية مراعية عمليات الكتابة: 

أولاً - مجال القصة: 

«تخيّر أحد الموضوعين التاليين للكتابة فيه: 

أ - اكتب قصة قصيرة من نسج خيالك» حول شاب مكافح» سعى إلى 


تحقيق أهدافه» حتى وصل إليهاء بحيث تحدّد الغرض الرئيس لهذه 
القّصة»ء وكدّلك الأحداث والشخصبات. 

ب - اكتب قصة قصيرة من نسج خيالك حول ولد طيب» يحب 
الآخرين» ويسعى إلى تقديم المساعدة لهم كلما احتاجوا إليه» بحيث 
تحدّد الغرض الرئيس لهذه القصة» وكذلك الأحداث والشخصيات. 


اكتب القصة في صفحة الإجابة التالية: 


ل لَةَا ‏ لل لل !له 


-/لاهت؟ - تنمية مهارات القراءة والكتابة - م١١‏ 


اتبع في كتابة القصة المراحل والعمليات الآتية: 
أولات حذد وض ع7 القصة الذي تريد الكتاية قروو عي م لل سظاضيق 
القصة» ثم دون الأفكار التي سوف تتناولهاء فيما يلي: 


ثالثاً - راجع المسودة السابقة» لاكتشاف الأخطاء فيهاء واكتب تعديلاتك 
بجانب الخطأ. 
رابعاً - اكتب القصة بصورتها النهائية» وراع جمال الخط ووضوحه: 


ثانياً - مجال الوصف: 

تخيّر أحد الموضوعين التاليين للكتابة فيه: 

ا 5 لعجا د د را در نل هذا 
ملكانء وجو انس ل ١‏ 0-2 شارك تجاهاا 

أكقرأت عن شخصية ما 3720701 بهاء صف هذه الشخطة ازا 
ما أعجبك من صفاتهاء ومعبّراً عن مشاعرك تجاهها. 


اكتب الوصف في صفحة الإجابة التالية: 


بلعل ف اا ماي للدادل<للا- يي سس #» 


-6ه” - 


اتبع في كتابة الوصف المراحل والعمليات الآتية: 
أولا - حتد موضوع الوصف الذي تريد الكتابة فيه واعمل مخططأً _بعناصر 
الموضوع الأساسية» ثم دون الأفكار التي سوف تتناولهاء فيما يلي: 


ثالثاً - راجع المسودة السابقة» لاكتشاف الأخطاء فيهاء واكتب تعديلاتك 
بجانب الخطأ. 
رابعاً - اكتب الوصف بصورته النهائية» وراع جمال الخط ووضوحه: 
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معيار تقويم الأداء الكتابي 
أولا - معيار تقدير درجات (المحتوى والفكر) 


الكتابة واضحة ومركزة تماما؛ من حيث المحتوى والفكر: فالمقدمة مناسبة 
تماما للموضوع :”كر 0 0 ابه راو والفكر الفرعية قوية 
ومرتبطة بالموضوع.؛ والفكر نا محتدة تماما وذ تقتصر كل فقرة على فكرة 
رئيسة واحدة؛ والتسلسل منطقي وفعال في عرض الأحداث» والفكر واضحة 
تماماًء والمعلومات المقدمة صحيحة ودقيقة» والأدلة مناسبة ومقنعة للقارئ 
وموظفة بشكل ممتازء والخاتمة مؤثرة ومناسبة للموضوع. 

الكتابة واضحة ومركزة إلى حد كبير؛ من حيث المحتوى والفكر؛ فالمقدمة 
مناسبة للموضوع: تجذب انتباه القارئ لمتابعة القراءة» والفكر الفرعية مناسبة 
ومرتبطة إلى حد كبير بالموضوع.؛ والفكّر الرئيسة محددة نسبياً وتقتصر كل فقرة على 
فكرة رئيسة واحدة» والتسلسل منطقي لمعظم الأحداث» والفكر واضحة في معظمهاء 
والمعلومات المقدمة صحيحة ولكنها غير دقيقة أحياناء والأدلة مناسبة ومقنعة للقارئ 
إلى حد كبيرء وموظفة بشكل جيد في معظم الأحيان؛ والخاتمة مناسبة للموضوع. 
الكتابة واضحة نوعا ما ولكنها غير مركزة؛ من حيث المحتوى والفكر: 
فالمقدمة مناسبة كوت ما للموضوعء ولكنها لا تجذب انتباه القارئ للمتابعة» 
والفكر الفرعية مناسبة نوعا ماء ولكنها غير مرتبطة أو موظفة بشكل مناسب 
في بعض المواضعء والفكر الرئيسة محددة قليلاً وتقتصر كل فقرة على فكرة 
رئيسة واحدة في بعض المواضعء والتسلسل المنطقي مقبول لبعض الأحداث: 
والفكر واضحة في بعض جوانبهاء والمعلومات المقدمة صحيحة نوعا ما 
ولكنها غير دقيقة في كثير من الأحيان» والأدلة مناسبة إلى حد ما ولكنها غير 
مقنعة أو موظفة في كثير الأحيان؛ والخاتمة مناسبة إلى حد ما للموضوع. 
الكتابة قليلة الوضوح؛ من حيث المحتوى والفكر: فالمقدمة غير مناسبة 
للموضوعء تصرف تتتباه القارئ عن متابعة القراءة» والفكر الفرعية غير مناسبة 
وخ مر أو موظفة في معظم المواضع, والفكر الرئيسة غير محددة بشكل 
كاف ولا تقتصر كل فقرة على فكرة رئيسة واحدة في معظم المواضع؛ والتسلسل 
المنطقي غير صحيح في معظم الأحداث؛ والفكر غير واضحة وغامضة في معظم 
جوانبهاء والمعلومات المقدمة خاطئة في معظم الأحيان» والأدلة غير مناسبة وغير 
مقنعة وموظفة بشكل سيءء والخاتمة غير مناسبة للموضوع. 

الكتابة غير واضحة ومشوشة » وتفتقد 5 للهدف والفكرة الرئيسة؛, مع 
الفشل في تقديم مقدمة أو متن أو خاتمة يسهل تحديدها في الموضوع, والفكر 
الفرعية محدودة جداء وربما غائبة عن النصّ تماماء و التسلسل خاطئ لجميع 
الفكرء والمعلومات المقدمة خاطئة تماما. 

لا يوجد أداءء أو المهارات السابقة مفتقدة تماماً من الكتابة. 
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ثانياً - معيار تقدير درجات (اللغة والأسلوب) 


اللغة جيدة جداء والأسلوب متميّز, يدعم البنية الأساسية للموضوع: 
فالمفردات المستخدمة صحيحة وفصيحة تماما وتعبّر عن المعنى بشكل دقيق» 
وبناء الجمل سليم تماما ومكتمل» مع عدم وجود أخطاء تؤثر في وضوح 
المعنى» واستخدام أدوات الربط بشكل صحيح تماماء يدعم التراكيب ويقوتي 
الأسلوبء. مع الالتزام الممتاز بقواعد النحو وسلامة اللغة. 
اللغة واضحة, والأسلوب جيد إلى حد كبيرء يدعم البنية الأساسية للموضوع: 
فالمفردات المستخدمة صحيحة وفصيحة إلى حد كبير وتعبّر عن المعنى بشكل 
جيد»ء والجمل سليمة ومكتملة إلى حد كبير» مع وجود أخطاء قليلة لا تؤثر في 
المعنى العام للموضوع.؛ واستخدام أدوات الربط بشكل صحيح إلى حد كبير» 
يدعم التراكيب ويقوي الأسلوب؛ مع الالتزام الجيد بمعظم قواعد النحو؛ 
فالأخطاء قليلة وغير مؤثرة. 
اللغة واضحة نوعاً ماء والأسلوب مقبولء يدعم الفكر الرئيسة بصفة عامة: 
نو ل منماعس كس 207 الكل 
صحيح» وفصيحة إلى حد ماء لكن مفردات م د والجمل سليمة 
ومكتملة تا ماء مع 0 اككاه كثيرة تؤثر المعنى العام للموضوع. 
واستخدام أدوات الربط مقبول في بعض الجملء وإغفالها في جمل أخرىء أو 
سوء توظيفهاء مع التزام محدود بقواعد النحو؛ فالأخطاء كثيرة ومؤثرة في 
المعنى العام. 
اللغة فقيرة. والأسلوب مضطرب . لا يدعم الفكرة الأساسية للموضوع: 
فمعظم المفردات غير صحيحة في التعبير عن المعنى ومكررة وغامضة» 
واستخدام للهجة العامية بكثرةء ومعظم الجمل غير مكتملة وخاطئة؛ فالأخطاء 
كثيرة تفقد المعنى وتؤثر فيه سلباء وأخطاء كثيرة في استخدام أدوات الربط 
بين الجمل» ٠‏ وإغفالها في معظم الأحيان» وأخطاء كثيرة في استعمال قواعد 
النحو؛ تؤثر سلبا في مقروئية النص. 
اللغة فقيرة جداء والأسلوب ضعيف جداً : فاستخدام المفردات سيء لا يلائم 
المعاني وغير مناسب لمواضعهاء كما أن العامية تطغى على النصّ وتحجب 
المعق4 © والجمل مفككة وخاطئة؛» واستخدام أدوات الربط سيء جداء وربما 
تغيب في معظم مواضعهاء #والأخطيج النحوية كثيرة جها دجب مقروئية النص 
بشكل كامل. 
ا ا ا ا ا 0 
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ثالثاً - معيار تقدير درجات (الشكل والتنظيم) 


الكتابة تظهر تميزا؛ في استخدام قواعد تنظيم الكتابة: فاستخدام علامات 
الترقيم صحيح تماماء وتوظيفها سليم يوجّه القارئ أثناء القراءة» واتباع قواعد 
الهجاء بشكل ممتازء من خلال تهجئة جميع الألفاظ بشكل سليم؛ كما أن الخط 
مقروئية النص» وتنظيم الفقرة متميّزء يدعم ويقوّي البنية التنظيمية للنص 
المكتوب. 

الكتابة تظهر فهما جيداً لقواعد تنظيم الكتابة: فاستخدام علامات الترقيم 
صحيح غالباء يساعد في نقل الرسالة المكتوبة» واتباع قواعد الهجاء بشكل 
جيدء من خلال تهجئة معظم الألفاظ بشكل سليم» كما أن الخط واضح؛ مع 
وجود أخطاء قليلة لا تعوق مقروئية النص» وتنظيم الفقرة جيدء يدعم ويقوّي 
البنية التنظيمية للنصّ المكتوب إلى حدّ ما. 

الكتابة تظهر فهما محدودا لبعض قواعد تنظيم الكتابة؛ فاستخدام علامات 
الترقيم صحيح إلى حدّ ماء مع وجود أخطاء في بعض المواضعء والتهجئة 
المعنى» والخط واضح» ولكنه غير منظم؛ مع وجود تداخل بين بعض 
الحروف داخل الكلمات» استخدام مقبول لنظام الفقرة» ولكنه لا يدعم البنية 
الكتابة تعكس فهماً محدودا لمعظم قواعد تنظيم الكتابة؛ فاستخدام علامات 
الترقيم ضعيف» مع وجود أخطاء كثيرة ومتكررة لل معظم المواضع» 
والأخطاء الإملائية كثيرة في معظم الكلمات والجمل» ومؤثرة في مقروئية 
والكلماتء والتنظيم العام للفقرات ضعيفء والأخطاء فيه كثيرة» مثل عدم ترك 
مسافة» وعدم مراعاة الهوامش. 

الكتابة تعكس ضعفاً شديداً في قواعد تنظيم الكتابة: فاستخدام علامات الترقيم 
خاطع تماماء والأخطاء كثيرة جدا في التهجئة تفسد مقروئية النص بالكامل» 
م ارا 1 ا 

لا يوجد أداءء أو المهارات السابقة مفتقدة تماماً من الكتابة. 
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رابعاً - معيار تقدير درجات (الرسالة) 


الكتابة تعكس إلماما والتزاما متميزا بعناصر الرسالة» يدعم ويقوي بنية 
الرسالة: فالعناصر الفنية للرسالة مستوفاة تماماء مع الترتيب المتميّز للعناصر 
المرتبطة بكتابة البسملة والأسماء (المرسل والمرسل إليه) والعناوين 
والتاريخ؛ كل في موكقل+7. 23-١.‏ 2 #كما أن المقدمة مناسبة جأ 707 أأع 
الرسالة؛ مع تميّز العرض ووضوح الهدف من الرسالة» وكذلك الخاتمة قوية 
تؤكد الموضوع وتدعمه. 

الكتابة تعكس إلماماً جيداً بعناصر الرسالة. يدعم البنية العامة الرسالة: 
فالعناصر الفنية للرسالة مستوفاة بدرجة كبيرة» مع الترتيب الجيد لمعظم 
العناصر المرتبطة بكتابة البسملة والأسماء (المرسل والمرسل إليه) والعناوين 
والتاريخ؛ كل في موضعه الصحيح إلى حد كبيرء كما أن المقدمة مناسبة 
لموضوع الرسالة» والعرض جيدء والهدف من الرسالة واضح.؛ وكذلك 
الخاتمة جيدة إلى حد كبير تؤكد الموضوع وتدعمه. 

الكتابة تعكس إلماما مقبولاً بمعظم عناصر الرسالة؛ يسهم نوعاً ما في دعم 
بنية الرسالة: فمعظم عناصر الرسالة متوافرة إلى حدّ ماء مع الترتيب 
المقبول لبعض العناصر المرتبطة بكتابة البسملة والأسماء (المرسل والمرسل 
إليه) والعناوين والتاريخ؛ كل في موضعه الصحيح إلى حد ماء كما أن المقدمة 
مناسبة نوعاً ما لموضوع الرسالة» والعرض مقبول» والهدف من الرسالة 
واضح نسبياًء وكذلك الخاتمة مقبولة إلئ حَد ماء ولكنها لا تؤكد الموضوع أو 
تدعمه بشكل كاف. 

الكتابة تعكس إلعاماً محدوداً ببعض عناصر الرسالة. لا يسهم في دعم 
البنية العامة للرسالة: فمعظم عناصر الرسالة غير متوافرة» مع ترتيب 
رديء لمعظم العناصر المرتبطة بكتابة البسملة والأسماء (المرسل والمرسل 
إليه) والعناوين والتاريخ» كما أن المقدمة ضعيفة وغير مناسبة نوعا ما 
لموضوع الرسالة؛» والعرض رديء» والهدف من الرسالة غير واضحء وكذلك 
الخاتمة ضعيفة بصورة عامة. 

الكتابة تعكس ضعفاً شديداً في معرفة معظم عناصر الرسالة: فالعناصر 
الأساسية للرسالة غير متوافرة مع ترتيب خاطئ تماماً لجميع هذه العناصرء 
كما أن المقدمة ضعيفة جدا وغير مناسبة أبدا لموضوع الرسالة؛ والعرض 
رديء جداءوالهدقك من الرسالة غير.واضح تَمَاماء كذلك الخاتمة,ضعيفة 
0" 


لا يوجد أداءء أو المهارات السابقة مفتقدة تماماً من الكتابة. 
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؟ درجتان 


(ضعيف) 


6 


١‏ درجة 


(ضعيف جداً) 


٠‏ درجة 


خامساً - معيار تقدير درجات (التلخيص) 


الكتابة تعكس إلماما والتزاما متميزا بعناصر التخليص: يدعم ويقوي بنية 
الالتدرن (المغاعير النعاة 8988151 فاق لياه وولقكرة اللأسااسهاة الاقعرة درر 903 
جداً وواضحة؛ كما الفكر الرئيسة المستخلصة من النص متميّزة ودقيقة ومستوفاة 
بشكل كامل؛ مع ترتيب متميز وصحيح لها كما وردت في النصّ الأصليء وكذلك 
طول التلخيص مناسب جداء وبعيد عن الإيجاز المخل والإطناب الممل» إضافة إلى 
ظهور شخصية الملخص وا ١.١‏ ِل متميّز في تعبيره عن الفكر الم 007 ا 
الكتابة تعكس إلماماً جيدا بعناصر التلخيصء يدعم البنية العامة للملخص: 
فالعناصر الفنية للرسالة مستوفاة بدرجة كبيرة» والفكرة الأساسية للنصّ واضحةء 
كما أن الفكر الرئيسة المستخلصة من النص جيدة وصحيحة ومستوفاة إلى حد 
كبيرء مع ترتيب جيد وصحيح لمعظم الفكر كما وردت في النصّ الأصليء 
وكذلك فطول التلخيص مناسبء وبعيد عن الإيجاز والإطناب إلى حد كبير» 
إضافة إلى وضوح شخصية الملخص في تعبيره عن الفكّر المستخلصة. 

الكتابة تعكس إلماما مقبولاً بمعظم عناصر التلخيصء يسهم نوعاً ما في دعم 
بنية الرسالة: فمعظم عناصر التلخيص متوافرة إلى حد ماء والفكرة الأساسية 
للنصّ واضحة إلى حد ماء كما أن معظم الفكر الرئيسة المستخلصة من النص 
صحيحة:؛ ومستوفاة بدرجة مقبولة» مع ترتيب مقبول وصحيح لبعض الفكر 
كما وردت في النصّ الأصليء وكذلك فطول التلخيص مقبول؛ وإن كان هناك 
ايجار أو إطناب في بعض المواضع؛ ويمكن ملاحظة شخصية الملخص في 
بعض مواضع أثناء تعبيره عن الفكر المستخلصة. 

الكتابة تعكس إلماما محدوداً ببعض عناصر التلخيص؛ لا يسهم في دعم 
البنية العامة للملخص: فمعظم عناصر التلخيص غير متوافرة» والفكرة 
الأساسية للنصّ غير واضحة وغامضة إلى حد كبيرء كما أن معظم الفكر 
الرئيسة المستخلصة من النص غير واضحة وغير مستوفاة» مع ترتيب خاطئْ 
لمعظم الفكر التي وردت في النصّ الأصلي» وكذلك فطول التلخيص غير 
مناسبء فهو إما مقتضب كثيراً أو مطولى كما |أر#وشتخصية الكائك غير 
واضحة» ويكاد يكون أسلوبه نقلا لما ورد في النص. 

الكتابة تعكس ضعفاً شديداً في معرفة معظم عناصر التلخيص: فالعناصر 
الأساسية للتلخيص غير متوافرة» والفكرة الأنكاسية للنكلّوغامضة كلياء كما 
أن جميع الفكر الرئيسة المستخلصة من النص غير صحيحة وناقصة؛» مع 
ترتيب خاطئ لجميع الفكر التي وردت في النصّ الأصليء وكذلك فطول 
التلخيص غير مناسب أبداء فالإيجاز مخل أو الإطناب ممل ,جداء مع غياب 
كامل لشخصية الكاتب فى التلخيص. 

لا يوجد أداءء أو المهارات السابقة مفتقدة تماماً من الكتابة. 
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سادساً - معيار تقدير درجات (القصة) 


الكتابة تعكس إلماما والتزاما متميزا بعناصر القصة. يدعم ويقوي بنية 
القصة: فالعناصر الفنية للقصة مستوفاة تماماء والمقدمة مشوقة تمهد لأحداث 
القصة بشكل متميزء ووضوح تامّ لعنصري الزمان والمكان بما يناسب أحداث 
القصة؛ كما أن الشخصيات محددة تماماء ومناسبة لما يرتبط بها من أحداث» 
بضافة إلى التتويع فيك 98003030 والذي يعكس تمكذا واض] ٠‏ بع 
عرض متميّز للأحداث» ووفق تسلسل منطقي صحيحء وكذلك فإن حبكة 
القصة بارزة جداء والحل| 115205 ولشخصياتها بشكل تام . 

الكتابة تعكس إلماما جيدا بناصر القصة. يدعم البنية العامة للقصة؛ فالعناصر 
الفنية للقصة مستوفاة بدرجة كبيرة» والمقدمة مناسبة تمهد لأحداث القصة بشكل 
جيدء مع وضوح عنصري الزمان والمكان بدرجة كبيرة تناسب أحداث القصةء 
كما أن الشخصيات محددة إلى حد كبيرء ومناسبة لما يرتبط بها من أحداث» 
إضافة لين التنويع في بعص أساليب القص» والذي يعكس أداء جيدا منهاء مع 
عرض جيد للأحدث, ووذ أنطقي إلى حة بعيدء وكثلك فإر| | لل 
واضحة؛ والحل مناسب لها ولشخصياتها بدرجة كبيرة. 

الكتابة تعكس إلماما مقبولا بمعظم عناصر القصةء يسهم نوعا ما في دعم 
بنية الرسالة: فمعظم عناصر القصة متوافرة إلى حد ماء والمقدمة مناسبة 
نوعا ماء ولكنها لا تمهد لأحداث القصة» مع وضوح نسبي لعنصري الزمان 
والمكان؛ وقد يغيب أحدهما عن القصة» كما أن الشخصيات واضحة إلى حد 
ماء ولكنها غير مرتبطة بشكل جيد بالأحداث؛ إضافة إلى قلّة التنويع في 
أساليب القصء وقد يقتصر الأسلوب على السرد فقط» مع عرض مقبول 
للأحداث» ووفق تسلسل منطقي في بعض الأحيان» وكذلك فإن حبكة القصة 
واضحة إلى حد ماء ولكن الحل لا يرتبط بالشخصيات وبالحبكة بدرجة كبيرة. 
الكتابة تعكس إلماما محدودا ببعض عناصر القصة:؛ لا يسهم في دعم البنية العامة 
للقصة: فمعظم عناصر القصة غير متوافرة» والمقدمة غير مناسبة بدرجة كبيرةة 
ولا تمهد لأحداث القصة» مع غموض نسبي لعنصري الزمان والمكان؛ أو توظيفهما 
بما لا يخدم الأحداث؛ كما أن الشخصيات غير واضحة أو محددة بدرجة كبيرة 
وغير مرتبطة بالأحداث» مع إهمال معظم الشخصيات الثانوية, وليس هناك تتويع 
في أساليب القصء وحتى الأسلوب المتبع يكون مضطرباء كما أن عرض الأحداث 
غير مقبول وغير منطقي في معظم الأحيان؛ وكذلك فإن حبكة القصة غير واضحة 
بدرجة كافية» والحل غير مناسب لها ولشخصيات القصة. 

الكتابة تعكس ضعفا شديدا في معرفة معظم عناصر القصة: فالعناصر 
الأساسية للقصة غير متوافرة» والمقدمة غير مناسبة للقصة أبدا» مع عدم 
وضوح عنصري الزمان والمكان» كما أن الشخصيات غير واضحة تماماء 
وغير مرتبطة بالأحداث أبداء والأسلوب المتبع غامض ومضطربء كما أن 
عرض الأحداث غير منطقي في جميع الأحيان» وكذلك فإن حبكة القصة غير 
واضحة أبداء» والحل غير مناسب لها ولشخصيات القصة. 

لا يوجد أداءء أو المهارات السابقة مفتقدة تماما من الكتابة. 
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٠‏ درجة 


سابعاً - معيار تقدير درجات (الوصف) 


الكتابة تعكس إلماما والتزاما متميزا بعناصر الوصفء. يدعم ويقوي البنية 
الأساسية للوصف: فلعناصر الفنية للوصف مستوفاة تماماء والإحاطة بجوانب 
الموصوف متميّزة تعكس إلماما قوياً بموضوع الوصفه مع إبراز متمكن لجوانب 
القوة والضعف في الموصوفء وحتى الصفات الكامنة فيه» إضافة إلى العرض 
الصحيح والدقيق للمشاهد والأحداث وفق تسلسل منطقي متميّزء مع الدقة في التعبير 
عن الموصوفء واستخدام واضح وموظف بشكل كبير للصور الإيحائية» إضافة 
إلى جودة التعبير عن المشاعر والانفعالات تجاه الموصوف. 
الكتابة تعكس إلماما جيداً بعناصر الوصف. يدعم البنية العامة للوصف: 
فالعناصر الفنية للوصف مستوفاة بدرجة كبيرة» والإحاطة بمعظم جوانب 
الموصوف جيدة؛ تعكس إلعاماً عندا بموضوع الوصفء مع إبراز جيد لمعظم 
جوانب القوة والضعف في الموصوفء إضافة إلى العرض الصحيح للمشاهد 
والأحداث وفق تسلسل منطقي في معظم مواضع الوصفء كما أن التعبير عن 
الموصوف صحيح ومباشر بدرجة كبيرة» واستخدام جيد لبعض الصور 
الإيحائية» إضافة إلى وضوح المشاعر والانفعالات تجاه الموصوف. 
الكتابة تعكس إلماما مقبولا بمعظم عناصر الوصفء يسهم نوعا ما في دعم بنية 
الوصف: فمعظم عناصر الوصف متوافرة إلى حدّ ماء والإحاطة ببعض جوانب 
الموصوفء تعكس إلماما مقبولا بموضوع الوصفء. مع إبراز مقبول لبعض 
جوانب القوة والضعف في الموصوفء إضافة إلى العرض السليم لبعض المشاهد 
والأحداث وفق تسلسل منطقي في بعض المواضع.ء كما أن التعبير عن الموصوف 
مباشر إلى حد ماء واستخدام محدود لبعض الصور الإيحائية» إضافة إلى وضوح 
المشاعر والانفعالات تجاه الموصوف إلى حد ما. 
الكتابة تعكس إلماما محدودا ببعض عناصر الوصفء لا يسهم في دعم البنية 
العامة الوصف: فمعظم عناصر الوصف غير متوافرة» والإحاطة ضعيفة ببعض 
جوانب الموصوفء ولا تعكس إلماماً بمعظم جوانب موضوع الوصفء مع عدم 
وضوح معظم جوانب القوة والضعف في الموصوفء إضافة إلى رداءة العرض 
للمشاهد والأحداث في معظم مواضع الوصفء والأخطاء كثيرة ومؤثّرةة فى المعنى» 
واستخدام رديء للتعبير المباشر عن الموصوفء وغياب تام للصور الإيحائية من 
الوصف. والتعبير عن المشاعر غير واضح بدرجة كبيرة تجاه الموصوف. 
الكتابة تعكس ضعفاً شديداً في معرفة معظم عناصر الوصف: فالعناصر الأساسية 
للوصف غير متوافرة» والإحاطة ضعيفة بمعظم جوانب الموصوفء تعكس جهلاً 
بمعظم جوانب الموضوعء؛ مع عدم وضوح جوانب القوة والضعف أو التناقض 
في عرضهاء إضافة إلى رداءة العرض للمشاهد والأحداث في جميع مواضع 
الوصفء والأخطاء كثيرة ومؤثرة في مقروئية النص» كما أن طريقة التعبير 
زفيقة جد وغيز واضحة؛ مع عدم وضوح التعبير عن المشاعر تجاه الموصوف. 
لا يوجد أداءء أو المهارات السابقة مفتقدة تماما من الكتابة. 
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الملحق (|؛) 
مقياس الذكاءات المتعددة 


عزيزي التلميذ/عزيزتي التلميذة: 
يهدف هذا المقياس إلى تعرف ذكاءانك؛ والأنشطة التي تحب القيام بهاء أو 
التي تقوم بها بشكل دائم» وكذلك المهارات التي تمتلكهاء والاهتمامات التي تفضتلهاء 
ومن خلال إجابتك تستطيع التعرف على نفسك بشكل أفضل؛ لذلك احرص على 
الدقة والصراحة في إجاباتك؛: وعدم الاستعانة بزملاتك أثناء الإجابة. 
يوجد بعد كل عبارة مجموعة من الاختيارات» عليك أن تختار واحدا 
منها ينطبق عليك أكثر من باقي الاختيارات» وذلك بوضع إشارة . أمام 
الاختياز الذي يناسبك» على غرار. المثال التالي: 
** تحب القيام بالأعمال المنزلية. 
مَل أبداً 
8 بدرجة قليلة 
[ بدرجة متوسطة 
8 بدرجة كبيرة 
8 بدرجة كبيرة جدا 
ملاحظات : 
- لا تختر إلا إجابة واحدة لكل عبارة. 
- اكتب بياناتك كاملة فيمايلي: 


أبس الظاللي ا ووو مدت مك القضل: 0 


اختر الإجابة التي تناسبك أكثر من غيرها فيما يلي؛ 


سفبالنسبة إليك. 

ع لاء أبداً © بدرجة قليلة 4 بدرجة متوسطة 2 بدرجة كبيرة 42 بدرجة كبيرة جداً 
؟ - تحب أن تقوم بالكتابة بنفسك. 

* نادراً 2 أحياناً بدرج03 20 كثيراً دائماً 
* - تستمتع بسرد القصص أو الطرائف والنكات. 

ع لاء أبدا © بدرجة قليلة 4 بدرجة متوسطة 2 بدرجة كبيرة 2 بدرجة كبيرة جداً 
4 - تستمتع بألعاب الكلمات المتقاطعة أو ألعاب ترتيب الحروف. 

ع لاء أبداً © بدرجة قليلة 4 بدرجة متوسطة 2 بدرجة كبيرة 2 بدرجة كبيرة جداً 
ه - سبق لك أن كتبت قصة أو أبيات شعر أو خاطرة. 

ع لاء أبداً © بدرجة قليلة 4 بدرجة متوسطة 2 بدرجة كبيرة 42 بدرجة كبيرة جداً 
* - تعد اللغة الإنكليزية سهلة بالنسبة إليك. 

©* نادراً 2 أحياناً © بدرجة متوسطة 2 كثيرا * دائماً 
- تعد اللغة العربية أسهل بالنسبة إليك من الرياضيات أو العلوم. 

©* نادراً 2 أحياناً بدرجة 31559993" + كثيراً دائماً 
١‏ - أنت بارع في سرد النكات والطرائف لتسلي نفسك وأصدقائك بها. 

©* نادراً 2 أحياناً 2 بدرجة متؤكسطة 2 كيرا * دائماً 
4 - كتبت موضوعاً كنت سعيداً به وأعجب به زملاؤك. 

ع لاء أبداً © بدرجة قليلة 4 بدرجة متوسطة 2 بدرجة كبيرة 2 بدرجة كبيرة جداً 
٠‏ - تستطيع تقليد الطريقة التي يتحدّث بها الآخرون. 

ع لاء أبداً © بدرجة قليلة 2 بدرجة متوسطة 2 بدرجة كبيرة 2 بدرجة كبيرة جداً 
١‏ - تستطيع أن تحسب الأعداد في ذهنك بسهولة. 

©* نادراً 2 أحياناً 0 1 د 5 دائماً 
١‏ - تحب القيام بعمل تجارب؛ في مخبر المدرسة مثلاً. 

لاء أبدا عه بدرجة قليلة 4 بدرجة متوسطة 2 بدرجة كبيرة 2 بدرجة كبيرة جداً 
٠‏ - تحب الرياضيات والعلوم وحل مسائل الحساب. 

ع لاء أبداً © بدرجة قليلة 2 بدرجة متوسطة 2 بدرجة كبيرة 2 بدرجة كبيرة جداً 
١4‏ - تعد عمليات (الطرح والجمع والضرب والكسور) سهلة بالنسبة إليك. 

ع لاء أبداً © بدرجة قليلة * بدرجة متوسطة 2 بدرجة كبيرة 2 بدرجة كبيرة جداً 
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5 - تلعب الكلمات المتقاطعة؛ أو الألغاز» أو تصنيف الكلمات. 

ع لاء أبداً عه بدرجة قليلة + بدرجة متوسطة 2 بدرجة كبيرة 2 بدرجة كبيرة جداً 
٠5‏ - تستطيع اكتشاف الأخطاء المنطقية فيما يقوله الآخرون أو يفعلونه. 

©* نادراً 2 أحياناً 2 بدرحة لتوسيطة! 2 كيرا دائماً 
٠٠‏ - تتذكرٌ الأرقام والأعداد بسهولة: كأرقام التلفونات والعناوين. 

©* نادراً 2 أحياناً عه بدرجة <<< 20 كثيراً دائماً 
- أنت بارع في لعب الشطرنج أو الدومونا. 

©* نادراً 2 أحياناً بدرجة متوسطة ط كنيراً دائماً 
4 - تهتمٌ بحصص الرياضيات أكثر من غيرها. 

* نادراً 2 أحياناً بدرجة 0377/1 اط كثيراً * دائماً 
٠‏ - تحب أن تكون عالماً في الرياضيات أو الفيزياء مستقبلاً. 

ع لاء أبداً © بدرجة قليلة 4 بدرجة متوسطة 2 بدرجة كبيرة 2 بدرجة كبيرة جداً 
١‏ - تحب أن تتعامل مع الأدوات والأشياء المختلفة بأصابع يديك. 

نادرأ 4 أحياناً 2 بدرجة متوسطة © كثيراً دائماً 
؟" - تستمتع بدروس الألعاب الرياضية (البدنية) أكثر من الدروس الأخرى. 

لاء أبدا © بدرجة قليلة © بدرجة متوسطة 2 بدرجة كبيرة 4 بدرجة كبيرة جداً 
"٠‏ - تمارس رياضة واحدة من الرياضات بشكل مستمر. 

* نادراً 2 أحياناً 2 بدرجة متوسطة 2 كنيرا * دائماً 
4" - كنت أو ما زلت عضواً في فريق رياضيء ك (كرة القدم؛ أو السلة أو غيرها). 

ع لاء أبداً © بدرجة قليلة 4 بدرجة متوسطة 2 بدرجة كبيرة 2 بدرجة كبيرة جداً 
5 - تستطيع استخدام حركات جسمك أو وجهك في تقليد الأشخاص. 

لاء أبدا ع بدرجة قليلة © بدرجة متوسطة 2 بدرجة كبيرة 4 بدرجة كبيرة جداً 
5 - تستطيع الرقص بشكل جيد. 

©* نادراً 2 أحياناً بدرجة متوسطة 2 كنيراً * دائماً 
” - تستخدم يديك وحركات جسمك عندما تتحدث. 

©* نادراً 2 أحياناً بدرجة متوسطة 2 كنيراً ع دائماً 
- تستطيع التفكير بشكل أفضلء, عندما تمشي أو تجري. 

ع لاء أبداً © بدرجة قليلة 4 بدرجة متوسطة 2 بدرجة كبيرة 2 بدرجة كبيرة جداً 
4 - تجدُ صعوبة في الجلوس بهدوء لفترات طويلة من الوقت. 

©* نادراً 2 أحياناً بدرجة متوسطة 2 كنيراً ع دائماً 


-./ا” د 


٠‏ - تستمتع بالعمل بيديك في بناء الأشياء أو صناعتها. 

©* نادراً 2 أحياناً بدرجة متوسطة 2 كثيرا دائماً 
"١‏ - تستطيع أن ترسم بشكل جيد. 7 7 

©* نادرا 2 أحيانا ق) بدرحة م3 20980 13 كر دائما 
"١‏ - تحب استخدام الألوان أثناء الرسم. 

لاء أبداً عه بدرجة قليلة + بدرجة متوسطة 42 بدرجة كبيرة 42 بدرجة كبيرة جداً 
*" - إذا أغمضت عينيكء فإنك تستطيع أن تتخيّل صوراً واضحة في ذهنك. 

ع لاء أبداً © بدرجة قليلة 4 بدرجة متوسطة 2 بدرجة كبيرة 2 بدرجة كبيرة جداً 
4" - تحب استخدام الكاميرا لتصوير الأشياء من حولك. 

ع لاء أبداً © بدرجة قليلة 4 بدرجة متوسطة 2 بدرجة كبيرة 42 بدرجة كبيرة جداً 
5" - يمكنك أن تعرف طريقك خلال المباني الجديدة. 

ع لاء أبداً © بدرجة قليلة 4 بدرجة متوسطة 2 بدرجة كبيرة 42 بدرجة كبيرة جداً 
+" - تستطيعٌ تحديد الاتجاهات (كالشمال والجنوب مثلاً) أي كان موقعك. 

ع لاء أبداً © بدرجة قليلة 2 بدرجة متوسطة 2 بدرجة كبيرة 2 بدرجة كبيرة جداً 
"٠‏ - تستمتع بلعبة تجميع أجزاء الصور الصغيرة؛ لتكوين صورة أو شكل. 

©* نادراً 2 أحياناً ع بدرجة #لالتترةا+ كنيراً دائماً 
8 - تعد الهندسة بالنسبة إليك أسهل من الجبر. 

©* نادراً 2 أحياناً 2 بدرحة متوسطة 2 كنيرا * دائماً 
4" - تفضّل قراءة النصوص المرفقة بالصور التوضيحية. 

©* نادراً 2 أحياناً ع بدرجة تشاع كنيراً دائماً 
٠‏ - ترى أحلامك بشكل واضح أثناء النوم» وتتذكرها عندما تستيقظ. 

ع لاء أبداً © بدرجة قليلة 4 بدرجة متوسطة 2 بدرجة كبيرة 42 بدرجة كبيرة جداً 
١؛‏ - تحب دائماً أن تستمع إلى الموسيقى. 

ع لاء أبداً © بدرجة قليلة 4 بدرجة متوسطة 2 بدرجة كبيرة 2 بدرجة كبيرة جداً 
١‏ - لديك صوت جميل في الغناء. 

ع لاء أبداً © بدرجة قليلة 2 بدرجة متوسطة 2 بدرجة كبيرة 2 بدرجة كبيرة جداً 
"؛ - يقول الآخرون إنك تغني بصوت جميل. 

ع لاء أبداً © بدرجة قليلة 4 بدرجة متوسطة 2 بدرجة كبيرة 42 بدرجة كبيرة جداً 
4 ؛ - تمتلك قدرة العزف على آلة موسيقية. 

لاء أبداً ع بدرجة قليلة + بدرجة متوسطة 4 بدرجة كبيرة 2 بدرجة كبيرة جداً 
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5 - تعتقذ أن حياتك لن تكون سعيدة بدون وجود الموسيقى. 

ع نادراً 2 أحياناً © بدرجة متوسطة ط كنيراً دائماً 
*؛ - تحب أن تغني الأغاني التلفزيونية المحببة إليك في أي مكان تذهب إليه. 

لاء أبدا ع بدرجة قليلة © بدرجة متوسطة 2 بدرجة كبيرة 2 بدرجة كبيرة جداً 
؛ - تستطيع الغناء مع الآخرين بتوافق وانسجام. 

©* نادراً 2 أحياناً بدرجة] 07 25 كثيراً دائماً 
6 - تمضي وقتاً طويلاً في الاستماع إلى الموسيقى. 

©* نادراً 2 أحياناً بدرجة 2:7" ] 2 كثيراً دائماً 
4 - تستطيع معرفة الأغنية بسهولة بمجرد سماع لحنها. 

©* نادراً 2 أحياناً بدرجة :0< ] 2 كثيراً دائماً 
٠‏ - إذا استمغت مرة أو مرتين إلى قطعة موسيقية» فإنك تستطيع إعادتها بشكل جيد. 

لاء أبداً ع بدرجة قليلة © بدرجة متوسطة 2 بدرجة كبيرة 42 بدرجة كبيرة جداً 
١‏ - يطلب منك زملاؤك النصيحة والاستشارة في أمور كثيرة. 

لاء أبدا © بدرجة قليلة © بدرجة متوسطة 2 بدرجة كبيرة 2 بدرجة كبيرة جداً 
؟ - تفضل ممارسة الرياضات الجماعية ك" كرة القدم أو السلة» أو غيرها" 

أكثر من الرياضات الفردية كالسباحة والجري. 

لاء أبدا © بدرجة قليلة © بدرجة متوسطة 2 بدرجة كبيرة 2 بدرجة كبيرة جداً 
"8ه - إذا واجهتك مشكلة:» فإنك تبحث عن شخص لمناقشتها معه. 

©* نادراً 2 أحياناً بدرج7 7 29 كثيراً دائماً 
4 - لديك أكثر من ثلاث أصدقاء تحبّهم. 

ع لاء أبداً © بدرجة قليلة 6 بدرجة متوسطة 2 بدرجة كبيرة 2 بدرجة كبيرة جداً 
5ه - يمكنك تعرف مشاعر الآخرين, وإبداء التعاطف مع هذه المشاعر. 

لاء أبداً عه بدرجة قليلة 4 بدرجة متوسطة 2 بدرجة كبيرة 2 بدرجة كبيرة جداً 
5ه - تستمتع بتعليم الآخرين ما تعرفه من معلومات. 

ع لاء أبدا عه بدرجة قليلة © بدرجة متوسطة 4 بدرجة كبيرة 4 بدرجة كبيرة جداً 
0ه - تشعرً بالسعادة عندما تكون مع آخرين يشعرون بالسعادة. 

تادر 2 أحيانا لبج #يور وتهمترسطة لل كثيرا دائماً 
- تَعدُ نفسك قائداً (أو هكذا يقول الآخرون عنك). 

نادرا © أحياناً 2 بدرجة متوسطة 2 كثيراً ©* دائماً 
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4 - تُحبُ قضاء أوقاتك مع أصدقائك أكثر من البقاء في المنزل لوحدك. 
©* نادراً 2 أحياناً © بدرجة متوسطة 2 كثيراً دائماً 
٠‏ - تأخذ عادة بنصيحة الأصدقاء. 
©* نادراً 2 أحياناً 2 رجه ليطة 2 كيرا * دائماً 
١‏ - تحب أن تقضي وقتك بمفردك لتتأمّل وتفكر فيما حولك. 
©* نادراً 2 أحياناً عه بدرجة] 037 اط كثيراً دائماً 
؟" - تفكر كثيراً في المستقبل وفي ما ستفعله عندما تكبر. 
©* نادراً 2 أحياناً بدرجة 0777/1 اط كثيراً دائماً 
*" - لديك هوايات واهتمامات شخصية تحتفظ بها لنفسكء ولا تشرك أحداً فيها. 
ع لاء أبداً © بدرجة قليلة 4 بدرجة متوسطة 2 بدرجة كبيرة 42 بدرجة كبيرة جداً 
4" - تستطيع معرفة نقاط الضعف والقوّة في شخصيتك بسهولة. 
©* نادراً 2 أحياناً بدرجة 2001771 كثيراً ع دائماً 
5" - تفضّل قضاء يوم العطلة بمفردك في مكان هادئء أكثر من قضائه في مكان 
جميل ولكنه مزدحم بالناس. 
ع لاء أبداً © بدرجة قليلة + بدرجة متوسطة 2 بدرجة كبيرة 2 بدرجة كبيرة جداً 
5 - تفضل قضاء معظم الوقت في المنزل عن الخروج مع أي أحد إلى أي مكان. 
ع نادراً 2 أحياناً درج تتويطة: 2 كرا * دائماً 
1" - تستعمل مفكرة خاصة تسجل فيها ما يجري من أحداث شخصية. 
©* نادراً 2 أحياناً ع بدرجة اوشاع كيرا دائماً 
7" - تغضب بشدة عندما تفشل. 
©* نادراً 2 أحياناً بدرجة متوسطة 2 كنيراً دائماً 
4 - لديك اهتمام بتحسين نفسكء فتحضر الدروس أو تقرأ الكتب والمجلات. 
©* نادراً 2 أحياناً سور اللئر ا لد لطر فهدا دائماً 
٠‏ - لديك طموحات مستقبلية ترغب في تحقيقها. 
ع لاء أبداً © بدرجة قليلة © بدرجة متوسطة 2 بدرجة كبيرة 2 بدرجة كبيرة جداً 


53537 تنمية مهارات القراءة والكتابة - م6١‏ 


الملحق [ه) 


مقياس الميول نحو القراءة والكتابة 


عزيزي التلميذ/عزيزتي التلميذة: 

0 ]هذا المقياس ميولك ال( 037 نحو القراءة والكتابة ل لال 
إجابتك تستطيع التعرّف على ميولك بشكل جيد؛ لذلك احرص على الدقة 
والصراحة في إجاباتك؛ وعدم الاستعانة بزملائك أثناء الإجابة. 

ل ا لت ا لك ل مهاء 
ينطبق عليك أكثر من باقي الاختيارات» وذلك بوضع إشارة . أمام الاختيار 
الذي يناسبك» على غرار المثال التالي: 

** أحب القراءة والكتابة. 

8 بدرجة ضعيفة 

8 بدرجة قليلة 

8 بدرجة متوسطة 

. بدرجة كبيرة 

8 بدرجة ممتازة 

ملاحظات : 

- لا تختر إلا إجابة واحدة لكل عبارة. 
- اكتب بياناتك كاملة فيما يلي: 


اختر الإجابة التي تناسبك أكثر من غيرها فيما يلي؛ 


١‏ - أحب قراءة "الكتب أو القصص أو المجلات". 
نادراً أحياناً ©* بدرجة متوسطة ع كنيراً دائماً 
١‏ - الكتابة مهمّة؛ لآنها تتيح لي التعبير عن مشاعري وانفعالاتي وما يجول في نفسي. 
بدرجة ضعيفة © بدرجة قليلة © بدرجة متوسطة 42 بدرجة كبيرة 4 بدرجة كبيرة جدا 
“” - أحب كتابة التعليقات والملاحظات حول الأشياء؛ لأحفظها وأعود إليها. 
نادراً أحياناً 2 بد( اشللة 2 كثيراً ع دائماً 
؛ - أشعر بأهمية القراءة؛ لأنها تفيدني في ممارسة هواياتي الأدبية والثقافية. 
بدرجة ضعيفة 4 بدرجة قليلة + بدرجة متوسطة 42 بدرجة كبيرة 2 بدرجة كبيرة جداً 
ه - أشعر بالمتعة حين يطلب مني المعلم كتابة موضوعات التعبير. 
ع0 0 أبدا ته غير موافق ط خا اا موافق © موافق دائماً 
5 - لا أفضل زيارة المكتبة للقراءة وجمع المعلومات. 
نادراً 3 أحيانا بدرجة متوسطة كثيراً دائماً 
“ - أرغب في شراء الكتب المفيدة وجمعها. 
بدرجة ضعيفة 2 بدرجة قليلة 4 بدرجة متوسطة 42 بدرجة كبيرة 2 بدرجة كبيرة جداً 
١‏ - أحب ممارسة الكتابة؛ لأنها تفيدني في التعبير عن فكري. 
2 رح شينه 2 د نيه 2 ل كجييلي 2 دج كير 2 دري كر :لجا 
9 - أجد في الكتاب صديقاً وأنيساً في أوقات الفراغ. 
نادراً ©* أحياناً 2 بدرجة متوسطة 2 كثيراً دائماً 
٠‏ - أشعر بأهمية الكتابة في الحفاظ على تاريخ الشعوب وتراثها من الضياع. 
عه بدرجة ضعيفة 2 بدرجة قليلة © بدرجة متوسطة © بدرجة كبيرة ط بدرجة كبيرة جدا 
١‏ - أشعر بالمتعة حين أقرأ موضوعاً كتبته على زملائي. 
ع بدرجة ضعيفة 2 بدرجة قليلة 4 بدرجة متوسطة 2 بدرجة كبيرة 2 بدرجة كبيرة جداً 
١‏ - أحب كتابة "القصص أو الخواطر أو اليوميات". 
نادراً ع أحكاطل . ,2 كروحة مترطللة 2 كها © دائماً 
-أرغب أن يكون لدي مكتبتي الخاصة. 
ع بدرجة ضعيفة 2 بدرجة قليلة 2 بدرجة متوسطة 4 بدرجة كبيرة 2 بدرجة كبيرة جداً 
4 - لا أرغب في الكتابة في أوقات الفراغ. 
بدرجة ضعيفة 2 بدرجة قليلة © بدرجة متوسطة 4 بدرجة كبيرة 2 بدرجة كبيرة جداً 
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5 - أشعر أن القراءة مهمة في الحياة اليومية "خارج المدرس". 
نادراً عه أحياناً 2 بدرجة متوسطة 2 كثيراً دائماً 
5 - أرغب في زيارة المكتبة لأبحث عن المعلومات؛ وأدونها في كراستي. 
ع بدرجة ضعيفة 2 بدرجة قليلة © بدرجة متوسطة 22 بدرجة كبيرة 4 بدرجة كبيرة جداً 
٠‏ - أحب أن أقرأ لوالدي القصص التي جمعتها من بعض الكتب. 
نادراً أحياناً + بدراة ”الله 2 كثيراً ع دائماً 
- أشعر بالمتعة حين أكتب موضوعاً جميلاً بنفسي "قصة أو خاطرة". 
بدرجة ضعيفة 2 بدرجة قليلة © بدرجة متوسطة 4 بدرجة كبيرة 2 بدرجة كبيرقجداً 
9 - عادة ما أقرأ الصحف اليومية لمتابعة الأخبار والأحداث. 
نادراً 2 أحيانا 2 بدراكة 7 الكلة 2 كثيراً ع دائماً 
٠‏ - أرغب في كتابة واجباتي وفروضي بعد عودتي من المدرسة وقبل أي شيء.. 
عه بدرجة ضعيفة © بدرجة قليلة 4 بدرجة متوسطة 4 بدرجة كبيرة 4 بدرجة كبيرة جدا 
٠١‏ 10511511915177قكتة أوراتصيف كنانا بل لفودة 
بدرجة ضعيفة 2 بدرجة قليلة ‏ بدرجة متوسطة 4 بدرجة كبيرة ط بدرجة كبيرة جدا 
١‏ - أشعر بأهمية الكتابة في الحياة وفي التعاملات اليومية مع الآخرين. 
بدرجة ضعيفة © بدرجة قليلة 4 بدرجة متوسطة 2 بدرجة كبيرة 2 بدرجة كبيرة جداً 
"٠7‏ - لا أحب القراءة؛ فهي غير مفيدة في تحقيق النجاح. 
ع* نادراً أحياناً 2 بدرجة متوسطة 2 كثيراً دائماً 
4" - تعد القراءة من الهوايات المفضلة لدي. 
عه بدرجة ضعيفة 4 بدرجة قليلة ‏ بدرجة متوسطة 42 بدرجة كبيرة 4 بدرجة كبيرة جدا 
5" - تشعرني الكتابة بقيمتي كفرد في الحياة والمجتمع. 
* نادراً ع أحياناً ط بدرجة متوسطة 2 كثيراً دائماً 
5 - أفضل أن أقرأ ما أريد بنفسي على أن أستمع لمن يقرأ لي. 
بدرجة ضعيفة 4 بدرجة قليلة 2 بدرجة متوسطة 2 بدرجة كبيرة 2 بدرجة كبيرة جداً 
"٠‏ - أحب القراءة؛ لأنها تصحبني إلى عالم الخيال والجمال. 
ع* نادراً ع أحلكاع و 2 كه مترسطة ع2 كيرا دائماً 
8 - تفيدني القراءة في فهم المواد الدراسية الأخرى. 
ع بدرجة ضعيفة 2 بدرجة قليلة 4 بدرجة متوسطة 2 بدرجة كبيرة 4 بدرجة كبيرة جداً 
4 - تعد الكتابة من الهوايات التي أحبها وأمارسها. 
ع نادراً * أحياناً © بدرجة متوسطة 2 كثيراً دائماً 
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"٠‏ - أشعر بأهمية القراءة في تعلم النطق السليم والإلقاء الجيد. 

بدرجة ضعيفة © بدرجة قليلة + بدرجة متوسطة 4 بدرجة كبيرة 2 بدرجة كبيرة جداً 
"١‏ - أشعر بأهمية الكتابة في التعبير عن قضايا المجتمع وأحواله. 

بدرجة ضعيفة © بدرجة قليلة 4 بدرجة متوسطة 4 بدرجة كبيرة 2 بدرجة كبيرة جداً 
؟" - تتيح لي القراءة التأمّل والتفكير في العالم من حولي. 

نادراً عه أحياناً بدك" ليله 2 كثيراً ©* دائماً 
7” - أحبّ الكتابة» لأنني أحافظ على ذكرياتي من خلالها. 

ع بدرجة ضعيفة © بدرجة قليلة 4 بدرجة متوسطة 4 بدرجة كبيرة 2 بدرجة كبيرة جداً 
4" - أشعر أن قدرتي على القراءة السليمة تفيدني فيما أكتب. 

+13 أبداً عه غير موافق 2 غير 507 ال موافق © موافق دائماً 
ه" - عادة ما أمارس الكتابة؛ لأنها تشعرني بالسعادة والراحة النفسية. 

ع* نادراً ع أحياناً 2 بدرجة متوسطة 2 كثيراً دائماً 
؟" - لا أحب الكتابة؛ فهي لا تعينني على التعبير عن مشاعري. 

بدرجة ضعيفة © بدرجة قليلة 4 بدرجة متوسطة 4 بدرجة كبيرة 2 بدرجة كبيرة جداً 
”٠‏ - تعينني القراءة على فهم نصوص الأدب والشعر وتذوقها. 

بدرجة ضعيفة © بدرجة قليلة 4 بدرجة متوسطة 4 بدرجة كبيرة 2 بدرجة كبيرة جداً 
- أفضل أن أقضي أوقات فراغي في الكتابة وتدوين المذكرات. 

عه غير موانق أبدا © غير موافق © غير مكاقة 2 2 موافق 5 مواقق داقبا 
4 - أشعر بأهمية القراءة في تنمية معرفتي وثقافتي في الحياة. 

بدرجة ضعيفة 2 بدرجة قليلة 4 بدرجة متوسطة 2 بدرجة كبيرة 2 بدرجة كبيرة جداً 
٠٠‏ - أحرص على كتابة اليوميات في مفكرتي الخاصة. 

* نادراً أحياناً ط بدرجة متوسطة 2 كثيراً دائماً 
١‏ - الكتابة مهمة لتحقيق التواصل الفكري والثقافي بين البشر. 

ع املك اه متركوستروودم !ا .أ أ السساف جرادم موافق دائماً 
؟ ؛ - تتيح لي القراءة الاطلاع على كل ما هو جديد من معلومات وأحداث. 

بدرجة ضعيفة © بدرجة قليلة 4 بدرجة متوسطة 4 بدرجة كبيرة 2 بدرجة كبيرة جداً 
*؛ - أشعر أن الكتابة تعينني على التعبير في مختلف مجالات الدراسة. 

©* غير موافق أبداً ع غير موافق © غير متأكد ط موافق موافق دائماً 
؛ ؛ - أتمنى أن أكون كاتباً جيداً في المستقبل. 

غير موافق أبداً ع غير موافق ‏ غير متأكد ‏ ط موافق موافق دائماً 

- 


الملحق [5ا) 


نماذج من الأنشطة المقترحة لتنمية مهارات القراءة والكتابة 
استناداً إلى إستراتيجيات الذكاءات المتعددة 


الخطة المقترحة لتطبيق إستراتيجيات الذكاءات المتعددة: 

لكل عمل خطة وطريقة تنفيذ» تنبثئق من الإستراتيجية العامة التي يتبعها 
ويُبنى عليها؛ لذلك فالخطة هنا تقتضي إتباع إستراتيجيات الذكاءات المتعددة: 
حا ا 2 0 لط لكا المشل لدى 
المتعلم» وفي استنهاض جميع القدرات والطاقات الممكنة لديه. 

وعلى ضوء ما سبق» ينبغي أن يحاول المعلم استثمار هذه القدرات في كل 
جزء من الدرس؛ بحيث يستخدم أتشطة تحاكي أنواع الذكاء في كل إجراء» وقد 
يوظف أنشطة بينية تجمع وتؤكد على أكثر من ذكاء في الإجراء الواحد؛ مع مراعاة 
أن يتناول المعلم الذكاءات السبعة جميكالكة 389 درس من الدروس قدر الإمكان. 

وتعتمد خطة سير الدرس - وفق هذه الإستراتيجيات - على تضمين 
الذكاءات المتعددة» في جميع أجزاء الدرس وتفاصيله» سواء في القراءة أم 
الكتابة» وهذا يعتمد - إلى حد كبير - على فنيات المعلم في الاختيار 
والممارسة»؛ وفي تحديده للمهارات التي سيعمل على تنميتهاء وفق ما يناسب 
ممقيوات طادبه والفروق الفرديةعبيكهم . 

وثمة أمور أخرى ترتبط بعملية التدريس ككلء بدءاً بالتخطيط والإعداد» ثم 
التدريس والتنفيذء وانتهاء بالتفويم» على المعلم مراعاتها والاهتمام بها؛ لتحديد 
الأدوار الأساسية التي سوف يقوم بها استناداً إلى إستراتيجيات الذكاءات المتعددة: 
ويمكن تلخيص هذه الأدوار على النحو الآتي: 


وكدائة 


١‏ - مرحلة ما قبل التدريس (التخطيط): 
و يتحدّد دور المعلم في هذه المرحلة, بالآتي: 
- الإعداد الجّيد للأنشطة والأغاني والألعاب وبطاقات التدريب والتقويم: 
التي يقوم بتناولها عند تفصيل المهارات وشرحها؛ بحيث يراعي في 
تصميمها الفروق الفردية بين التلاميذ» ويعمل على تعرّف مستوى 
تلاميذه وميولهم؛ كي يراعي هذه الفروق عند عملية الإعداد. 
- يوضتح للتلاميذ ماهية الذكاءات المتعددة وطبيعتهاء وينبّههم إلى 
الذكاءات الأبرز لديهم» ويعمل على إثارتها دائما؛ من خلال 
الأنشطة التي تناسب كل ذكاء منها. 
يقوم بإعداد المجموعات التعاونية قبل بدء التدريسء؛ بعد أن يتعرقف 
مستوياتهم في القراءة والكتابة؛ ليوزع التلاميذ في المجموعات على 
اساسا 
- يحدّد مصادر التعلم المختلفة للتلاميذء قبل البدء بتنفيذ الدرس؛ ليوجّه 
تلاميذه إلى استخدامهاء ومحاولة تأمين بعض هذه المصادرء إن 
تعذّر وجودها في المنزل أو في مكتبة المدرسة. 
؟ - مرحلة التدريس: 
هناك أمور كثيرة يجب على المعلم مراعاتها أثناء التطبيق (التدريس)» 
أبرزها: 
- أن يكون المعلم واعياً بالأهداف التي ينبغي أن يحققها التلاميذ. 
- التركيز على أنشطة القراءة والفهم القرائي» والكتابة والإلقاء والتذوق» 
وما إلى ذلك... 
- استخدام الوسائل التعليمية في تقديم موضوعات القراءة والكتابة» مثل 
اللوحات والبطاقات» والألعاب والأغاني وغيرها من الموادء 
والتسجيلات السمعية والبصرية» ... وغيرها. 
- أن يتأكد المعلم دائماً من مدى استمرار التلاميذ في تنفيذ الأنشطة» 
ومدى تقدّمهم فيهاء ومدى فهمهم لمهارات القراءة والكتابة» وأن يهتمٌ 
بتوجيه التلاميذ كلما لزم الأمر. 
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الجودة في إنجاز الأنشطة والمهمّات القرائية والكتابية» التي عمل بها 
التلاميذء وقد يستخدم المعلم التعزيز بالمكافات الرمزية. 


“ - مرحلة ما بعد التدريس (التقويم): 

وهي المرحلة الأخيرة من الدرسء ويقوم المدرس فيهاء بتقويم البطاقات 
والأنشطة التي قام التلاميذ بإنجازا !لد هذه الخطوة جزءاً ل | كيم 
الذي يحمل جانباً كبيراً من التعزيز للتلاميذء أو أن يقوم التلاميذ بتصحيح 
الأوراق والبطاقات بالتبادل فيما بينهم»؛ ومن الجوانب المهمة في مرحلة ما 
بعد 00 ] أن يقوم المعلم بتكليفا 20 |) بأنشطة إثراتية إضافيا للها 
التلاميذ في المنزل» وخاصة تلك الأنشطة التي يتعذر إجراؤها في الحصة 
الدراسية» والأنشطة التي تعتمد على الجهد الذاتي للمتعلم» ككتابة 
نر سن الح ا ل 

وبالتركيز على المرحلة الثانية» وهي مرحلة التدريس والتنفيذ» فإن 
الخطة المتكاملة لعرض الدرس وتنفيذه» تقتضي تحديد الأهداف الإجرائية 
(المهارات) . المتوقع تتفي 7-31-بزب-ب-ز-ب- 1 0 ز 1 1213 
المستهدف,. والزمن اللازم لند لتنفيذه» وتحديد الوسائل والأنشطة المستخدمة فيه» 
إضافة إلى اختيار 2-0006 ة في الدرس» والإستراتيجيات المناسبة 
لهاء وأخيراً اختيار أساليب التقويم وتحديدهاء مرحلياً ونهائياً. 

وتقوم الخطة المقترحة في تدريس القراءة والكتابة على ثلاثة مراحل 
درسية» هي: (مرحلة التهيئة للدرس»: ومرحلة عرض الدرس وتنفيذه؛ 
ومرحلة كتههالدرقش والأنشطلة"/الإثرائية)/ء ,ويمكن توطتيج إجراءائن"#هذه 
الخطة وعناصرها على النحو الآتي: 

أولاً - تدريس القراءة: 

أ - التهيئة للدرسء واستخدام إستراتيجيات الذكاءات المناسبة له في التمهيد» 

والتخطيط. 
ب - عرض الدرسء واستخدام إستراتيجيات الذكاءات المتعددة» في 


'"جلسة الاستماعء والقراءة الجهرية (المعلم ثم التلميذ)» والتدريب 
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على مهاراتهاء ثم القراءة الصامتة» ومناقشة الفكرة العامة» والفكر 
الرئيسة والفرعية» والوقفة النقدية والجمالية»ء والتطبيق على 
مهارات الدرس» وأخيرا ماني التقويم النهائي للدرس”". 
ج - ختم الدرس والأنشطة الإثرائية» وتأكيد الذكاءات المناسبة لهذه الأنشطة. 
كانياً - تدريس الكتابة: 
أ - التهيئة للدرس: واستخدام الذكاءات المناسبة له في التخطيط للدرس . 
ب - كتابة الموضوع.ء واستخدام الذكاءات المتعددة» في "مرحلة ما قبل 
الكتابة (التخطيط)ء ومرة:2 كابة المسودة.» ومرحلة 207 العة 
وإجراء التعديلات» ومرحلة الكتابة النهائية» ومرحلة تقويم الكتابة 
والنشرء وأخيرا التقويم الختامي للدرس ككل" . 
ج - ختم الدرس والأنشطة الإثرائية» وتأكيد الذكاءات المناسبة لهذه الأنشطة. 
ا ار 0ض 
نماذج من الأنشطة الذكائية في ثلاثة أقسام» تبعا لعناصر الدرسء وبما يغطي 
الذكاءات السبعة في كل عنضّسن.منها؛ من حيث (الأنشظة التمهيدية» والأنشطة 
التنفيذية» والأنشطة التقويمية والإثرائية)» والتي يمكن أن يفيد منها المعلم في 
تصميم أنشطته الصفية واللاصفية في دروس القراءة والكتابة» مع التأكيد على 
حرية المعلم في اختيار ما يناسب أهدافه وتلاميذه. أو اقتراح طرائق 
وإستراتيجيات جديدة يرى أنها قادرة على استنهاض قدرات تلاميذه المتعددة؛ 
دلكتهدا بحمته التربو؟ وإحساقلة بال#ولية تجاه لغقة الأمء ولعل مللل4 هذه 
الأنشطة والممارسات تسهم في تنمية مهارات التلاميذ في القراءة والكتابة: 
وتعزز ميولهم نحوهماء ونحو اللغة العربية بمهاراتها المختلفة والمتنوعة. 
نماذج من أنشطة الذكاء التمهيدية: 
في التهيئة اللغوية لأي درسء وقبل ممارسة أي نشاط تعليمي مع 
التلاميذء يمكن أن يوظف المعلم ذكاءات تلاميذه المتعددة» وينبغي أن يضع 
بحسبانه الوقت المخصص للتهيئة اللغوية؛ بحيث يتراوح ما بين (ه )٠١-‏ 


الت 


دقائق على الأكثرء وما إن يشعر المعلم أن التلاميذ أدركوا الغاية من الدرس» 
وعرفوا فكرته وموضوعه. يثبّته على السبورة» وينتقل إلى مرحلة التنفيد. 

وللمعلم الحرية في انتقاء ما يناسب تلاميذه وكذلك موضوع الدرس من 
أنشطة تمهيدية» يمكن أن تستحوذ على انتباه التلاميذ وتشدّهم إلى الدرسء» 
وتحقق الغاية من التهيئة اللغوية لدروس القراءة أو الكتابة» وفيمايلي نماذج 
من الأنشطة اللغوية على ضوء أنواع الذكاء وإستراتيجياته» والتي يمكن أن 
تبيّن وتفيد المعلم في تنفيذ مثل هذه الأنشطة: 


2 السرد القصصي‎ ١ 


- يختار المعلم قصة تتعلق بموضوع الدرس؛ بحيث تكون مناسبة 
وموجزة ومعبّرة» توحي للتلاميذ بفكرة الدرس المراد تناوله. 

يظهر المعلم براعته في القصَ؛ من حيث الإلقاء الممثل للمعنى» 
والتعبيرات والحركاتء التي تتطلبها مواقف القصة. 

يناقش التلاميذ في مضمون القصة» والدروس المستفادة منهاء فرديا 
وجماعياً. 

- كييك مقن يعرف قصنة متابهة أن يسردها على زملاثه متمثلاً 
أسلوبه قدر الإمكان. 

يدعو المعلم التلاميذ إلى التماس هذه المعاني؛ من خلال النص. 

- يعلن المعلم عن موضوع الدرسء ويدونه على السبورة» ومن المفيد 
أن يعلن عن الأهداف الإجرائية» وما يراد تحقيقه في الدرس من 
مهارات بصورة عامة. 
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١‏ العصف الذهني ة 


- يوظف المعلم إستراتيجية العصف الذهني في التهيئة اللغوية لدرس 
لزاءة؛ بحيث يعرض ع2 0 ليذ قضية ما على شك تيك 
تثير الإحساس بمشكلة الدرسء, ثم تحدّد هذه المشكلة» ويبدأ التلاميذ 
بجلسة العصف حولهاء ويعمل المعلم على إثارة فكرهم ومساعدتهم 
على الوصول إلى الحل المناسبء فيعزّزه ويعمّمه عليهم. 


دور المرأة في المجتمع 
- يلقي المعلم على مسامع التلاميذ بعض الأبيات التي قالها حافظ 
إير اهيم في وصف الأم: 

الأمُ مَدرسَة إذا أعددتها أعددت شعباً طَيّبْ الأعراق 
الأمْ روض إن تَعَهَدَهُ اليا بلري أورق يما إيراق 
الم أستاذ الأساتدة الألنى شغلت مآثرُهم مَدى الآأفاق 

- يطرح على التلاميذ السؤال الآتي: كيف تكون الأم مدرسة؟ 

- يتيح للتلاميذ فرصة التفكير في إجابة السؤال» ثم يتلقى بعض الإجابات» 
فيقومها ويعزز الصحيح منهاء ثم يصوغ المشكلة بمشاركتهم» ويدونها 
(كيف تكون الأم مدرسة في تعليم أبنائها وتربيتهم؟). 

- يطلب المعلم من التلاميذ أن يقوموا بعصف ذهني حول المشكلة؛ 
لاستنتاج الحلول الصحيحة لهاء بحيث تتركز حول تعليم المرأة الأم» 
وقيامها بدورها في تربية أبنائهاء وتنشئتهم على مكارم الأخلاق... 

- - يقوم المعلم إجابات التلاميذ» ويستبقي على ما هو صحيح ومرتبطهء ثم يعلن 
عن موضوع الدرسء ويدونه على السبورة. 
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ينبغي على المعلم أن يراعي التكامل بين دروس القراءة والكتابة؛ 
بحيث يراعي ربط خبرات المتعلمين» بما سبق تعلمه من معارف 
ومهارات» وعلى هذاء فقد يقوم بتطبيق مهارات الكتابة المختلفة» 
من حيث "المضمونء والأسلوب, والشكل"» أو من حيث مهارات 
الكتابة النوعية» المرتبطة بمجال من مجالات الكتابة» ويمكن 
توضيح إجراءات التهيئة الكتابية؛ من خلال المثالين التاليين: 


المثال التوضيحي الأول 


الموضوع: مهارات المضمون 

وووسوس رات المضمون بالنصّ القرائي السابق» 
عن طريق طرح بعض الأسئلة» ومناقشتهم فيها فرديا أو جماعياء 
على النحو الآتي: 
- ماذا سمّي الفقرة الولى» والفقرة الأخيرة من فقراته؟ 
- مم يتكون النص السابق؟ ومم تتكون كل فقرة من فقراته؟ 
- ما الذي يشكله اجتماع العناصرٌ السابقة في النصض؟ 

- يستمع المعلم إلى التلاميذ وهم يتناقشون في (المجموعات 
اللقِينية )© #ويعزاز الإجابات #الصحيحة: ومن خلال المناقشة: 
يستنتج التلاميذ أن النصّ يمل موضوعاًء يتكون من: (مقتمة: 
وصلبء وخاتمة)؛ كما أنه يتكوّن من فقراتء تعبّر كل فقرة منهاء 
عن فكرة رئيسة» وفكر فرعية. 

- يعلن عن موضوع الدرسء ويدونه على السبورة» ثم يبدأ بتدريب 
التلاميذ على المهارات الفرعية المرتبظة بالمضمون. 


3575-2 


المثال التوضيحي الثاني 
الموضوع: مهارات كتابة القصة 


- يهيئ المعلم التلاميذ للدرس؛ بربط تعلمهم لمهارات كتابة اذا 
بأحد نصوص القراءة السابقة؛ بحيث يكون مشتملاا على شخصيات 
وأحداث؛ للتطبيق عليه في مهارات كتابة القصة» فيثير معرفتهم 
السابقة حول عناصر القصة؛ بهدف تحفيزهم على كتابتها. 


- يطرح عليهم بعض الأسئلة» ويناقشهم فيها فردياً أو جماعياً: 
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- ما عناضر الزمان والمكان الواردة في النض؟ 
- كيف سارت أحداث النص؟ وهل ترى أنها كانت مترابطة؟ 

- يتيح المعلم للتلاميذ الفرصة لمناقشة هذه الأسئلة في (المجموعات 
التعاونية)» فيعزز الإجابات الصحيحة» ويقوم الخاطئ منها. 


- يعلن عن موضوع. ويدونه على السبورة» ثم يبدأ بتدريب التلاميذ 
غلتيالمهاة ات لالفرعية [#تبط ! باجا وكفاية القلد: 


حعهم؟ - 


أن* نشطة الذكاء المنطقي 


١‏ حل المشكلات قرائى 


- يهيئ المعلم تلاميذه للدرس؛ من خلال طرح سؤال مُشكل» لإثارة 
التفكير المنطقي لديهم؛ بحيث يتعاون التلاميذ في حل المشكلة 
المعروضة؛ كأن يطرح عليهم أحد الأسئلة الآتية: 
- هل يمكن أن يكون العلم طرفة؟ 
- هل هناك حقائق أو تجارب علمية مضحكة؟ 

يستمع المعلم إل إجاباتهم» وفروضهم حول هذه المشكلة. 

- يقوم المعلم الإجابات» والحلول المقترحة» ويتيح لهم الفرصة في 
التعبير الحر عن أفكارهم. 

- يعلن _ عن موضوع الدرسء» ويدونه على السبورة. ويعلن عن 
الأهداف الإجراتية» المراد تحقيقها. 


أنشطة الذكاء الجسمي/الحركي 


5 المو اد الحسية اللمسية‎ ١ 


- يمكن أن يهيئ المعلم تلاميذه للدرس» في بعض الموضوعات 
القرائية الحسية؛ باستخدام المواد اللمسية» وذلك من خلال إعداد 
وإحضار بعض المواد إلى الدرسء ككتاب أو قصة أو مجسّمات أو 
أي وسيلة من وسائل التكنولوجيا كالهاتف أو ما شابه. 
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- يتيح المعلم للتلاميذ فرصة لمس هذه الأشياء والتعامل معها حسياً. 

- يحاور المعلم التلاميذ حول هذه الموادء ثم ينطلق منها في تنفيذ 
أنشطة الدرس الأخرى. 

- يستمع إلى إجابات التلاميذ» ويتيح لهم الفرصة للتعبير عنها شفوياً 
بحرية وانطلاق. 


لعب الأدوار 


يستطيع المعلم أن يهيئ التلاميذ للدرس؛ باستخدام لعب الأدوار» عند 
تنمية بعض مهارات الكتابة» التي يمكن توظيف هذه الإستراتيجية فيها؛ 
فيوزّع المعلم الأدوار البسيطة على التلاميذء ثم يطلب منهم تنفيذهاء مع 
متابعته إجراءات التنفيذء وتوجيه التلاميذ وإرشادهم» وصولا إلى وضعهم في 
جو الدرس؛ فيعلن عن الموضوع ويدونه على السبورة» ويحدد لهم المهارات 
المراد تنميتها . 


مثال توضيحي 


الموضوع: مهارة الأسلوب (حروف العطف) 


- يوزّع المعلم على التلاميذ بعض الأدوار المرتبطة بعناصر أسلوب 
العطف الأساسية: (المعطوف عليه؛ حرف العطفء المعطوف). 

- يوجّه المعلم التلاميذ إلى طريقة تمثيل كل دور؛ بحيث تعبّر عن معنى 
حرف العطف ودلالته وموقعه من المعطوف عليه والمعطوف» 
وتوحي للتلاميذ بمعناها وفائدتها. 

- يناقش المعلم بقية التلاميذ فيما قام به زملاؤهم. 

- يعلن عن موضوع الدرسء» ويدونه على السبورة» ثم ينطلق في 
تدريبهم على مهارات الكتابة الفرعية المرتبطة باستخدام أدوات 
الربط في الجمل والتراكيب. 


ام ؟ - 


نشاط 
٠ ١‏ قراءة الصورة (العروض البصرية) قرائي 


- يهيئ المعلم التلاميذ للدرس» من خلال عرض مقطع "فيديو"”", يرتبط 
بموضوع الدرسء ويطلب منهم تأمّل ما يُعرض عليهم جيدا. 
- يناقش المعلم التلاميذ في مضمون هذه العروض أو الصورء ويتيح 


لهم الحرية في التعبير عنها. 
- يداعو المكلم لإالتلاميذ إلى التماس هذه المعاني؛ من خلال النصّ 
القرائي. 


- يعلن عن موضوع الدرسء» ويدونه على السبورة؛ء ثم يعلن عن 
الأهداف الإجرائية المنشودة. 


0 التصور البصري ,5 


- يهيئ المعلم تلاميذه للدرس؛ من خلال إثارة معرفتهم السابقة حول 
الموضوع.ء وحفز قدراتهم التخيلية؛ عن طريق عرض المواقف 
اللغوية على صورة تأمّلات» كما في المواقف التالية: 


(*) ويمكن الاكتفاء بعرض بعض الصور (على جهاز عرض). المعّرة والمرتبطة 
بموضوع الدرس. 
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- تخيّل أنك تعيش حياة شاعر بدوي في الصحراءء ما الذي تراه 
حولك؟ 

- تخيّل حياة الناس قبل اختراع الكهرباء أو الهاتف». كيف كانت؟ 
- تخيّل نفسك تعيش في القرن الحادي والعشرين» ولا تعرف 
القراءة أو الكتابة. 

- يطلب المعلم من التلاميذ أن يغمضوا أعينهم» ويتخيّلوا المواقف 
السابقة في أذهانهم. 

- يسمح المعلم للتلاميذ بوصف أحد المواقف السابقة» وأن يعبّروا 
عنها (شفويا) بحرية. 

- ثم يدعو المعلم التلاميذ إلى التماس هذه المعاني؛ من خلال 
النصء فيعلن عن موضوعه؛ ويدونه على السبورة. 


- يعرض المعلم على التلاميذ قطعة موسيقية لأغنية معينة» تناسب 
مضمون النص القرائي» أثناء دخولهم إلى الصفء, ثم يطلب منهم 
الجلوس في مقاعدهمء والتأمّل فيما سمعوا من موسيقى. 

- يناقشهم المعلم في مضمون الموسيقىء وما تعبّر عنه من معان. 

- يمكن أن يطلب المعلم ممّن يحفظون أغان مشابهة لهاء أن يذكروها 
لزملائهم» ويشجّعهم على غناء مقاطع منها. 

- يدعو المعلم التلاميذ إلى التماس هذه المعاني؛ من خلال النص. 

- يعلان عن موضوع الدرسء ويدوّنه على السبورة» ومن المفيد أن 
يعلن عن الأهداف الإجراتية المراد تحقيقها في الدرس. 


-9/؟- تنمية مهارات القراءة والكتابة - م5١‏ 


. التعلم التعاوني‎ 002١ 


- يوزّع المعلم "بطاقة أسئلة"» على المجموعات التعاونية المعدة 
سابقاء في بداية الدرس؛ بحيث توحي الإجابة عنها بموضوع 
الدرس وفكرته الرئيسة. 

- طلك لععامووو مين نل ارا فى لمر اسن ان 
ارقت المكاد” 

- يستمع المعلم إلى إجابات بعض المجموعات» على لسان قائد 

المجموعة؛ ويناقش التلاميذ فيها. 

يقوم المعلم الإجابات» ويعززهاء ثم يعلن عن موضوع الدرس» 

ويدونه على السبورة. 

- يبيّن لهم المهارات المراد تَكِبك38 ينطلق في تدريبهم عليها؛ من 
خلال النصّ القرائي. 
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؟ مشاركة الأتراب 


قد يهيئ المعلم تلاميذه للدرسء» عند التدريب على بعض مهارات 
الكتابة» بحيث يطرح عليهم قضية ما أو نشاطاً محدداء ثم يطلب من كل تلميذ 
أن يشارك أقرانه في المقعد في معالجة هذه القضية»ء أو إنجاز ذلك النشاط 
التمهيدي» ثم يعلن عن موضوع الدرسء وينطلق في التدريب على مهارات 
الكتابة الأخرى 


مثال توضيحي 
الموضوع: مجال كتابة القصة 


- يدون المعلم على السبورة» أو على جهاز العرضء بعض الأحداث 
والجمل المفككة؛ بحيث يحصل التلاميذ من ترتيب أحداثها على 
تقمة دالت تزاف 

- يطلب المعلم من كل تلميذ أن يشارك رفيقه في ترتيب الجمل بشكل 
صحيح: ويقدم لهم المساعدة عند اللزوم. 

- ينغمس التلاميذ في ترتيب أحداث القصة وفكرهاء ثم يناقش بعضهم 
فيما فعلوا. 

- يعيد ترتيب الأحداث والفكرء ويناقشهم في عناصر القصة. 

- يعلن عن موضوع الدرسء ويدونه على السبورة» ثم ينطلق في 
تدريبهم على المهارات النوعية المرتبطة بمجال القصة. 
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أنشطة الذكاء الشخصي 


5 ربط الخبرات السابقة‎ ١ 


يستطيع المعلم محاكاة الذكاء الشخصي؛ من خلال أنشطة ربط 
الخبرات السابقة» ومنها: 

دري ١‏ لتر 12793 لكان ا 
تعلموه في الدرس السابق. 

- يستند المعلم إلى خبرات التلاميذ السابقة» من واقع حياتهم اليومية؛ 
في وصف موقف من المواقف التي تعرّضوا لها في حياتهم» بما 
يخدم موضوع الدرسء كوصف رحلة قاموا بهاء أو الحديث عن 
0 لد 

- بعد أن يضع المعلم التلاميذ في جو الدرسء» ويشعرهم بفكرته 
ومضمونه.؛ يعلن عن الموضوع. ويدونه على السبورة. 


٠ ”‏ الروابط الشخصية 


يستطيع المعلم .أن يهيئ .تلاميذه للكتابة في مجال من المجالات 
النوعية؛ من خلال الاستعانة بخبرات التلاميذ السابقة وتوظيفها في الدرس» 


على التحو:الآتي: 
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- إذا أراد أن يهيئ لكتابة الرسالة» فيمكن أن يسأل أحد التلاميذ الذين 
كتبوا رسالة ذات يوم لصديق أو قريب» عما كتب فيهاء وكيف 
كتبها. 

- وإذا أراد أن يهيئ لكتابة الوصفء فيمكن أن يناقش تلميذا من 
التلاميذء كتب وصفاً أو تقريراً عن رحلة قام بها أو مشهداً أعجبه 
وهكذا مع القصة أو الشعر أو غيرها. 

- يناقش المعلم التلاميذء ويدوّن استنتاجاتهم» ثم يناقش بعضهم فردياًء 
ويستمع إلى إجاباتهم شفويأء ويتدخل في وصف العناصر مع 
التلاميذ؛ حتى يتمّ التوصّل إلى تحديدها مبدئياً. 

6 يعلن عن موضوع الدرسء ويدوّنه على السبورة» ثم ينطلق في 
التدريب على المهارات النوعية المرتبطة بالمجال الكتابي 
المطلايت. 


نماذج من أنشطة الذكاء التنفيذية: 

يركز المعلم في مرحلة تنفيذ الدرس» على تنمية مهارات القراءة والكتابة 
المحددة: المناسبة واللازمة لثلاميذه» ويعمل على توظيف إستراتيجيات الأكاءات 
المتعددة في تنمية هذه المهارات». بما يتناسب مع مستوى تلاميذه» وما يناسب 
موضوع الدرس والمهارة المراد تدريب التلاميذ عليها. 

وعند تنفيذ هذه الأنشطة» يحدد المعلم الأهداف الإجرائية بدقة» ثم يختار 
إستراتيجية التدريس المناسبة لنوع الذكاءء وكذلك يعد الوسائل والمواد التعليمية» 
ويحدد أساليب تقويم المهارة القرائية أو الكتابية» وفيمايلي نماذج من أنشطة التنفيذ 
الذكاتية» التي يمكن أن يسترشد بها المعلم في تدريس القراءة والكتابة: 
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أنشطة الذكاء اللغوي 


النشاط :)١(‏ (القراءة الجهرية) 


إستراتيجية التدريس: التسجيلات الصوتية 


الأهداف الإجرائية: ينطق الأصوات من مخارجها الصحيحة أثناء القراءة الجهرية. 


الإجراءات: 
- يبدأ المعلم بجلسة استماع التلاميذ إلى النص؛ |الأدوات والوسائل التعليمية 
باستخدام التسجيل الصوتي؛ بحيث يُراعى فيه مسجل صوتي 


أشرطة تسجيل 
الكتاب المدرسي 


وضبطهاء وتنغيم الألفاظ. 

- يتأكد المعلم من إغلاق التلاميذ كتبهم» ثم يطلب 
منهم الاستماع جيدا إلى النص» والانتباه الحد 

- يدير النسجيل الصوتي اللنض» ويرافكة] مراقبة التلاميذ أثناء الاستماع 
التلاميذ» مع توفير الهدوء» وعدم مقاطعة تصويب النطق الخاطئ للأصوات 
جلسة الاستماع؛ لضمان تواصل التلاميذ 
مع النص» وعدم تشتت انتباههه0". 

- يطلب المعلم من بعض التلاميذ قراءة النص» ومحاكاة القراءة 
النموذجية التي استمعوا إليها قدر الإمكان» فيعزز القراءة الجيدة» 
ويقوّم الخاطئ منهاء مركزا بالدرجة الأولى على نطق الأصوات من 
ابه الك 


(*) في حال لاحظ المعلم تشتت انتباه بعض التلاميذء أو عدم تركيزهم؛ أو لاحظ عدم 
وضوح الصوت لدى البعضء يعيد إدارة التسجيل مرٌة أخرىء حتى يتأكد من 
تلافي هذه الأمور. 
اع 


النشاط (؟): (الفهم القرائي) 
إستراتيجية التدريس: السرد ١‏ لقصصي 
الأهداف الإجرائية: - يتعرقف لمحة موجزة عن حياة الشاعر أو الكاتب. 
- يستنتج معاني المفردات من قرينة السياق. 
- يستنتج الفِكّر الرئيسة والفرعية من النص. 
الإجراءات: 
- يعرف المعلم التلاميذ بصاحب النص» بعد أن يحول المعلومات المتوفرة!*» 
لديه عن صاحب النص إلى قصة قصيرة 
بسيطة. يقوم بسردها على مسامع التلاميد,. 
مناقشتهم ببعض الأسئلة» على غرار الآتي: 


الأدوات والوسائل التعليمية 


الكتاب المدرسي 
السبورة أو جهاز العرض 


1 عميه »م 0 506 0 
د ومتى؟ مراقبة التلاميذ أثناء سرد القصة 
6 في أي مجال نبغ؟ 


5 تقويم إجابات التلاميذ عن أسئلة المناقشة 


- وبعد العرض والمناقشة» يتعرق التلاميذ لمحة موجزة عن حياة وأعمال 
كا 

- بعد قراءة النص” 25 قلق 404-22 التفسار لت التلاميد حول بعض 
المفردات أو الفكر. 

- يناقشهم في معاني بعض المفردات» وفي معاني بعض الجمل والتراكيب أو 
الأبيات الشعرية. 

- يطلب المعلم من التلاميذ أن يحاولوا صياغة هذه المعاني والفكر بأسلوب 
قصصيء ويتيح الفرصة للتلاميذ لسرد صياغتهم لها شفوياً أمام زملائهم . 

- يعزز الصياغات الجميلة والإبداعية» ويقتم المساعدة لمن يحتاجها من 
التلاميذ؛ وصولاً إلى تحديد وفهم الفكر الرئيسة والفرعية في النصّ أو الفقرة 
أو الأبيات الشعرية. 


(**) يستعين المعلم بالكتاب المقرر في بعض المعلومات حول صاحب النص» ويمكن أن 
يستقي بعض المعلومات التفصيلية المفيدة حول الكاتبء بالعودة إلى أحد الكتب أو المراجع 
المرتبطة» فيثري حصيلة التلاميذ المعرفية حول صاحب النصّ وميوله واتجاهاته وأعماله. 
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النشاط ("): (الفهم القرائي) 
إستراتيجية التدريس: القدح الذهني 
الأهداف الإجرائية: - يقترح حلولاً مبتكرة لمشكلة أو قضية على ضوء ما ورد في النص. 
الإجراءات: 
- يحدد المعلم للتلاميذ قضية أو مشكلة وردت 
في النص» كمشكلة التلوّثء» أو البطالة أو 
التدخين أو... 
كن أن يعرض المعلم عليهم "مقطع فيديو" 
أو بعض الصور المرتبطة بهذه المشكلة؛ 
لتوضيحها . 
يطلب المعلم من التلاميذ أن يقوموا 
بقدح ذهني حول القضية المطروحة؛ التقويم المرحلي 
لتقديم أكبر قدر ممكن من الحلول | مراقبة تأمل التلاميذ للعرض أو الصور 
الجديدة لهذه المشكلة» على ضوء ما | تقويم الحلول المطروحة من قبل التلاميذ 
ورد في النص . 
- يتلقى المعلم الإجابات» ثم يعرض الحلول على التلاميذء ويقوّمها بمشاركتهم؛ 
من حيث صحتها وجذتها . 
- يعزز الحلول الإبداعية التي يقتمها التلاميذ» ثم يدوتها على السبورة أو يعرضها 
على جهاز العرض. 


الأدوات والوسائل التعليمية 
السبورة أو جهاز العرض 


تسجيل مرئي أو صور توضيحية 
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أنشطة الذكاء المنطقي 


النشاط :)١(‏ (القراءة الجهرية) 
إستراتيجية التدريس: حل المشكلات 
الأهداف الإجرائية: - ينطق الكلمات المتشابهة في الأصوات, المختلفة في الشكل 
الإجراءات: 
- يستخرج المعلم من النصُ المقروء بعض 0 
الألفاظ المتشابهة في الأصوات,ء والمختلفة في أ جهاز 0 فوق الرأس 
الشكل» ثم يعرضها عليهم بوساطة "جهاز | بطاقة تسجيل الآداء 
إسقاط فوق رأسي”؛ بعد أن يوزّعها في مجموعات صونية . 
- يقوم المعلم بنطق الألفاظ السابقة» مع التركيز على الحروف المشتركة بين 
الألفاظ والمتشابهة في مخارجها؛ وفقا لعلامة الشكل فيها. 
- يطلب من التلاميذ تأمّل الألفاظ لمدة دقيقة» ثم يثير إحساسهم بالمشكلة؛ عن 


الأدوات والوسائل التعليمية 


طريق_الأسئلة الآتية؛ 

رف الشركة لأف و 02 

ل 

6 كيف تميّز هذه الحروف إذا صادفتك في نص آخر؟ 
- يتبح المعلم للتلاميذ فرصة المناقشة الفردية اللقوية الدريكلن 
والجماعية»ء وفي الإجابة عن السؤال | مراقبة نطق التلاميذ للأصوات والكلمات 
الآخير» تتحدد المشكلة» وهي: (التمييز 
بين الألفاظ المتشابهة في الأصوات). 
- يجعلهم يبحثون عن الحلول الممكنة 
لهذه المشكلة؛ ثم يقوّمهاء حتى يتم التوصّل إلى أن التميبز بينها يكون في النطق 
دون الكتابة؛ وفقا لعلامة الشكل. 
- يطلب منهم تكرار نطق هذه الألفاظ؛ تدريباً لهم على مهارة النطق الصحيع؛ والتمييز بين 
المشترك منهاء والمتشابه في مخارج الحروفء؛ ويسجل أداءهم لهذه المهارة. 
- يكلف بعض التلاميذ إلقاء هذه الألفاظء ويشارك البقية في تصحيح الأخطاءء ثم 
يطلب من التلاميذ تكرار نطق هذه الألفاظ عدة مرات؛ حتى يتقنوا نطقها . 


تصحيح أخطاء التلاميذ في النطق 
تقويم الحلول المقدّمة من قبل التلاميذ 
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النشاط (؟): (الفهم القرائي) 
إستراتيجية التدريس: الألعاب والألغاز المنطقية 
الأهداف الإجرائية: - يحدّد الأعداد الواردة في النص. 
- يذكر الحقائق المحددة الواردة في النص. 


الإجراءات: 
3 8 لاد بعض الحقائق الواردة 1 النص الأدوات والوسائل التعليمية 
المقروء» ويحدّد ما ورد فيه أيضا من أعداد بطاقة تدريب 


وأرقام. السبورة أو جهاز العرض 
لق المعلم بعض الألعاب نلك "الألغاز" 
ليطة؛ بحيث يمثل حلها تحلا 0 الحقائق أو الأعداد. 
- يطرح عليهم هذه الألغازء ويطلب منهم التفكير فيها فردياً لحلّها؛ كأن يطرح 
عليهم الأمثلة الآتية: 
6 إذا كانت ولادة الشاعر أو الكاتب سنة كذا.. ووفاته سنة كذا.. فكم سنة عاش؟ 


6 إذا كان درجة حرارة الماء »)١7(‏ وأردت أن أرفعها إلى درجة الغليان 
(التبخر)ء فكم درجة مئوية أحتاج أن أزيد حرارة الماء؟ 

6 إذا كان النبض الطبيعي للقلب )2١(‏ سبعين ضربة في الدقيقة» وبعد استنشاق 
غاز سامّ أصبح النبض )4١0(‏ ضربة في الدقيقة» فكم زاد هذا الغاز من 

- يقوّم المعلم إجابات التلاميذء 
ويعزرز الحلول الصحيحة 
والمرتبطة» ثم يحدّد الحقائق 
والأعداد الواردة في النصّ» 
ويدوتها على السبورة» أو يعرضها على شفافيات؛ ليقوم التلاميذ بتصحيح 
إجاباتهم الخطأ في كراساتهم . 


التقويم المرحلي 


مراقبة التلاميذ أثناء تنفيذ النشاط وتقديم المساعدة 


تقويم إجابات التلاميذ» وتصحيح الأخطاء 


(*) يقتم المعلم للتلاميذ المساعدة حين تكون الإجابات بعيدة» أو حين يستعصي الحل على 
-/59 - 


النشاط ("): (الفهم القرائي) 
إستراتيجية التدريس: الألعاب المنطقية (الكلمات المتقاطعة) 
الأهداف الإجرائية: - يذكر مضاد الكلمات الواردة في النص. 
- يذكر مفرد الجموع الواردة في النص 


الإجراءات: 
|[ 1 1 ا 7 000 
- يجتهد المع تيوضع ليا كلمت متقاطعة ؛ الأدوات والوسائل التعليمية 
بحيث تكون بسيطة وسهلة. ومناسبة لمستوى بطاقة تدريب 


التلاميذء والأكثر أهمية أن تؤدّي الغرض منذها | السبورة أو جهاز العرض 
في تحقيق الأهداف السلوكية. 
- يقسم المعلم التلاميذ إلى مجموعات» ويوزع عليهم "بطاقة تدريب"» تتضمن لعبة 
الكلمات المنقاطعة؛ لتحديد مفرد الجموع؛ ومضاد بعض الكلمات؛ على غرار 


النموذج الآتي: 1 1 2 
8 6 6 
١‏ -مفرد حواضر. هٌ ل اكن | 2 ١0‏ 
" -جمع فطرة 
5 - جمع قرن ىٍِ ع 
ه-مضادجلس ‏ |؟١6|[‏ م إصار إاااع 
1 -جمع أمّة | ر طَّ ف |إ[نم 
/ا - مضاد نفيس 75 
ش 5 ن 
6 - مضاد كره 
لا 
هه 


- يرقب المعلم التلاميذ في  /‏ -200 التقويم المرحلي 
دن اس آ! مراقبة التلاميذ عند تنفيذ النشاط وتقديم المساعدة 
المساعدة لهم عند اللزوم؛ 
حتى يتم التوصل إلى الإجابات الصحيحة» ثم يتيح لهم فرصة الاستفسار عن 
مفردات أخرى لم ترد في اللعبة. 


تقويم إجابات التلاميذ» وتصحيح الأخطاء 


(*) ليس بالضرورة أن يُغرق المعلم في تعقيد هذه اللعبة التعليمية» فيمكن أن تقتصر على 
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النشاط (4): (الفهم القرائي) 
إستراتيجية التدريس: التبويب والتصنيف 


الأهداف الإجرائية: - يميّز بين الفكر الرئيسة والفرعية والضمنية الوارد في النص. 


الإجراءات: 


معانيها جيدا. 


- يقتم لهم "بطاقة تدريب"؛ تحتوي على جدول 
يشتمل على تصنيف الفكر إلى "رئيسة 


وفرعية وضمنية". 


- يوجّه التلاميذ إلى تبويب استنتاج الفكر المتضمنة 


- يطلب المعلم من كل تلميذ قراءة الفقرة الأولى من النص» والتأمّل في 


الأدوات والوسائل التعليمية 


بطاقة تدريب 


السبورة أو جهاز العرض 


في النصء وتصنيفها في مكانها الصحيح من الجدول؛ على النحو الآتي: 


الفكرة الرئيسة 


الفكرء 


جهاز العرض على شكل 
شرائح وعروض بصرية. 


الفكرة الفرعية 
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- يعزز المعلم إجابات التلاميذ الصحيحة. ويقومهاء بمشاركة باقي المجموعات. 
- يكرر المعلم هذه الإجراءات مع الفقرة الثانية» وهكذاء إلى أن يصل 
التلاميذ إلى استخراج هذه 
فيدونها على 


التقويم المرحلي 
"585 3388| مراقبة التلاميذ عند تنفيذ النشاط وتقديم المساعدة 
1 0 تقويم إجابات التلاميذ» وتصحيح الأخطاء 


النشاط (5): (التعبير الكتابي/الأسلوب) 
إستراتيجية التدريس: الاكتشاف الموجه 
الأهداف الإجرائية: - يراعي صحة تركيب الجملة واكتمال أركانها. 
الإجراءات: 
يدرب المعلم التلاميذ على مهارة "صحة تركيب الجملة واكتمال أركانها"» على 
الحو الاتي : ْ 9 الأدوات والوسائل التعليمية 
يعرض على التلاميذ 0 جهاز عيذ فض 
قرائي سابق» وقد نقص أحد أركان هذه الجمل. 
- يطلب من التلاميذ قراءة الجمل والتفكير في 
معانيها الناقصة . 
- يوجه التلاميذ إلى اكتشاف الركن المتمّم للجملة؛ بحيث تصبح جملة مفيدة ذات 
مغزى. 
- يمكن للمعلم ان يسمح للتلاميذ بالتعاون والمشاركة فيما بينهم لاكتشاف الحل 
الصحيح؛ والوصول إلى جمل جميلة ومعبرة. 
- يستمع إلى إجابات التلاميذ» ويقومها بعرضها على جميع التلاميذ ومناقشتهم 
فيهاء ثم يعرضها عليهم بصورتها الصحيحة» مكتملة الأركان؛ لمقارنة كتابتهم 
معها. 
- قوم فهم التلاميذ لهذه )22 التقويم المرحلي 
المهارة؛ بتوزيع "بطاقة مراقبة التلاميد عند تنفيذ النشاط وتقديم المساعدة 
تدريب"» _تتناول التمييز تقويم إجابات التلاميذء وتصحيح الأخطاء 
بين الجمل المكتملة 
والجمل الناقصة الأركان» ومحاولة إتمام النقص فيها. 


بطاقة تدريب 


(*) يمقن أن يستخدم المح بطاقات كرقرنية ملوادة: تتطدق جملا فعلية والسمية» تحن 


امم 


أنشطة الذكاء الجسمي/الحر 


النشاط :)١(‏ (القراءة الجهرية) 
إستراتيجية التدريس: أنشطة القراءة الحركية 


الأهداف الإجرائية: - يلقي الأبيات الشعرية إلقاء صحيحاً نطقاً وضبطاً وتعبيراً . 


الإجراءات: 
- يبيّن المعلم للتلاميذ أن القراءة سوف تقوم | الأدوات والوسائل التعليمية 
على تمثيل المعاني والانفعالات أثناء الكتاب المدرسي 


ما ا لريكت بطاقة ملاحظة الأداء 
الجسم واليدين وتعبيرات الوجه. 

- يدرب المعلم التلاميذ على الطريقة» ويحاول إظهار براعته في الإلقاء 
المعبّر؛ من خلال قراءة الوحدة المعنوية الأولى من النص» مع تنبيههم 
إلى ضرورة متابعته بالنظرء ومراقبة حركاته جيدا. 

- يختار من التلاميذ من يرغب فئ"قراءة الوحدة الثانية» مع تمثيل المعاني 
االمتعةة فيه 

- يطلب المعلم من بقية التلاميذ متابعته ومراقبة ما يقوم به أثناء القراءة 
دون مقاطعته9 . 

- يقوّم أداءه بمشاركة التلاميذء التقويم الموبطئن 

ويتيح الفرص يمن يرح إلدال مراقبة التلاميذ أثناء القراءة 

| بداق تشهاائرة أخردى عل || مراقبة تمثيل المعاني وتقديم المساعدة 

نحو أفضل. تقويم أداء التلاميذء وتصحيح أخطاء التمثيل 

يكرّر هذا الإجراء مع وحدات 

النص وأبياته الباقية» وفي كل مرة» يعزّز الإلقاء الجيد والمعبّر. 


(*) يمكن أن يطلب المعلم من التلاميذ مراقبة القراءة» واستخدام بطاقة ملاحظة يوزّتعها 
عليهم ليقوّموا أداء زميلهم القرائي؛ من حيث التمثيل الجيد والصحيح للمعاني» 
وسلامة القراءة والنطق» وضبط الكلمات. 
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- يمكن للمعلم أن يشرك جميع التلاميذ في الإلقاء» وذلك بأن يقرأ كل واحد منهم 
بيتا من القصيدة» وتمثيل المعاني قدر الإمكان» ثم يتم الوقوف على أخطائه في 
التمثيل» وبيان الطريقة الأفضل في التعبير عن معانيه. 


النشاط (؟): (الفهم القرائي) 
إستراتيجية التدريس: التعبير باليدين 


الأهداف الإجرائية: يستنتج معاني الكلمات الواردة في النص من قرينة السياق. 
الإجراءات: 
- يبيّن المعلم للتلاميذ أن التوصّل إلى معاني 
المفردات»ء سيتمٌ بالإشارة إلى المعنى 
بحركات اليدين دون النطق بها؛ من خلال لدم 
تنفيذ لعبة "من غير كلام'". السبورة 
- يدربهم على هذه اللعبة بمثال» كأن يطلب 
معنى كلمة (يَسسْرِي)؛ ثم يشير بأصابعه إلى عدد حروفها لااء ثم يمثل 
معناهاء فيحنك يديه بتموّج ,٠‏ ,م بحيث. توحي.. بأن.. المعنى 
الصحيح لها هو (يجري)"2. ش 
- يدون المعلم الكلمات المختارة على بطاقاتء يختار التلميذ منها ما يعرف 
يتخيّر المعلم من التلاميذ من 
يرغب في تمثيل معاني التقويم المرحلي 
هذه الكلمات» ويتدخل في مراقبة التعبير الحركي عن المعاني وتقديم المساعدة 
تقديم المساعدة عند تقويم أداء التلاميذء وتثبيت الإجابات الصحيحة 
اللزوم» حتى يتمٌ التوصل 
إلى المعاني الصحيحة؛ فيتبّتها المعلم على السبورة؛ ليصار إلى تثبيتها في 
كراسات التلاميذ. 


الأدوات والوسائل التعليمية 


قريبة» كأن يقول: (يمشيء يسير..)» ولكن ما إن يلتقط المعلم الإجابة الصحيحة؛ 
يعزّزهاء ويستقر عليها؛ حرصا على وقت الحصة من الضياع. 
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النشاط ("): (التعبير الكتابي/ الأسلوب) 
إستراتيجية التدريس: تمثيل الأدوار 


الأهداف الإجرائية: - يتعرف معاني أدوات الربط وطريقة استخدامها. 
- يستخدم أدوات الربط المناسبة بشكل صحيح أثناء الكتابة. 


الإجراءات: 
- يعرض المعلم على التلاميذ بعض الأمثلة» + : 
إلى تشتمل كلمات !أ اك ربمن |الأدوات والوسائل التعليميا 


جهاز العرض 


ويطلب منهم تمثيل أدوار هذه الأدوات فى 
١‏ بطاقات كرتونية 


ربط الأحداث؛ لتوضيح المعنى الذي نفيده 
وطريقة استخدامها في ربط الكلمات أو الجملء كما في الأمثلة التالية: 


5 دخل محمد وعلي إلى الصف: يمثل أحد التلاميذ دور محمدء وتلميذ آخر 
دور عليء وتلميذ ثالث يمسك بيديهما عند الدخول إلى الصف معاً (يمثل 
أذاة الرريط بيتيها ): 

5 قرأ إبراهيم فأحمد النص: يمثل تلميذ دور إبراهيم الذي يقوم بقراءة الفقرة 
الأولى» يعقبه مباشرة التلميذ الذي يمثل دور أحمدء فيقرأ الفقرة الثانية. 
سلم حسن على المعلم» فألقى كلمة» ثم سلّم على خالد: يمثل أحد التلاميذ 
دور حسن الذي يسلمء ثم يقوم بقراءة جملة (كفاصل زمني)» وبعد أن 

ينتهي يسلم على أحد التلاميذ. 

5 أحبّ أن ألعب الكرة مع أسامة أو أتمشى مع هيثم يم لحن الدلامية كود 
أسامة وآخر دور هيثم» وهما واقفان» ثم يطلب من ثالث أن يختار 
مشاركة أحدهما اللعبة أو المشي. 


- يناقش المعلم التلاميذ في الأداءات السابقة؛ لاستنتاج معاني هذه الأدوات؛ 
وطريقة استخجهزيها فى_الويي بير[ اللللمات رالقمل. 


- يدرب المعلم التلاميذ - بعد ذلك - التقويم المرحلي 
على كتابة فقرة تشتمل على أدوات مراقبة تمثيل التلاميذ للأدوار 


في مكانها الصحيح. 
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أنشطة الذكاء المكاني/البصري 


النشاط :)١(‏ (القراءة الجهرية) 
إستراتيجية التدريس: العروض البصرية 
الأهداف الإجرائية: يقرأ النصْ قراءة جهرية صحيحة بانطلاق» وسرعة مناسبة. 


الإجراءات: 


اس ل اسه 
شريحة أستوم + بحيث تظهر الحاينوب 
الكلمات تباعاء بمجرد الضغط على 
الأسهم. على أن يراعي في ظهورها السرعة المناسبة للقراءة. 

- يدرب التلاميذ على مهارة "السرعة المناسبة في القراءة"؛ من خلال 
كل لشم الصورةء حيث: قي تف ف لفل 
بالتزامن مع ظهورها كلمة كلمة. 

- يستطيع المعلم قراءة النصّ أمام التلاميذ؛ لتدريبهم على هذا النشاط. 

- يراقب التلاميذ أثناء قراءة النص من جهاز العرضء ويؤجل تقديم 
التفويم حتى نهاية القراءة. 

- يقوم المعلم قراءة التلميذء 
ويناقش أخطاءه في النطق 
ام طخس لودو أ كف 
يعزّز القراءات الجيدة. 
التي راعت السرعة المناسبة للقراءة. 


التقويم. المرحلي 


مراقبة التلاميذ أثناء القراءة من جهاز العرض 
تقويم أخطاء التلاميذ في النطق 


سهى امد تنمية مهارات القراءة والكتابة م١٠‏ 


النشاط (؟): (الفهم القرائي) 
إستراتيجية التدريس: خبرات قراءة الصورة 
الأهداف الإجرائية: - يستنتج علاقات السبب بالنتيجة. 
الإجراءات: 
- يحدّد المعلم النتائج الواردة في النص» والتي 
أت إليها مجموعة من الأسباب والمبررات» 
اء أذكرت فى النص* آم ا جهاز العرض 
0 2 1 | رسوم وصو 
2 
- يعرض على جهاز العرض بعض الصورء الكتاب المدرسي 
استقراء هذه الصور لتعرف الأسباب التي قادت إليها. 
- يطلب من التلاميذ تأمّل الصور وقراءتها جيدا لمدة دقيقة» 
واستنتاج الأسباب التي أدّت إليهاء كما في النموذج الآتي: 


الأدوات والوسائل التعليمية 


- يناقش التلاميذ في قراءتهم للصورء التقويم المرحلي 
310 134 5 0 0 0 3 
ويقرم الأسباب التي وقفوا عليها, توجيه قراءة التلاميذ للصور 


وأأأذا ل الاايات الصحيد . 


مراقبة التلاميذ أثناء تأمَّل الصور المعروضة 

- يعرض الأسباب المتضمُنة في النصّ | تقويم الأسباب ومدى ارتباطها بالنتائج 
على جهاز العرضء» ويربطها بما 
يناسبها من الصور السابقة. 


(*) قد يذكر التلاميذ أسباباً لم ترد في النص» يعزّزها ويستبقي على المرتبط منها بهذه 
النتائج» مراعاة للجانب الإبداعي لدى التلاميذ. 


امد 


النشاط ("): (الفهم القرائي) 
إستراتيجية التدريس: التخيل البصري 
الأهداف الإجرائية: - يحدد بعض مواطن جمال التعبير في النص. 


الإجراءات: 

١ب‏ المعلم للتلاميذ الفرصة 71 كن مواطن 
إعجابهم بالنص. 

- يدون بعض التعبيرات والصور الجميلة على 
السبورة» ويفسّر معاني هذه التعبيرات والجمل. 

- يطلب من التلاميذ أن يغمضوا أعينهم» ويفكروا فيما ترسمه التراكيب من 
صور في أذهانهم. 

شي ألم في لسر ال | التي اميحر 
تدا رقا اوبقك اعد كص مراقبة التلاميذ أثناء تنفيذ النشاط 
ةتالت فور ١‏ إتفويم تفسيرات التلاميذ لمواطن الجمال في النص 

- يطلب المعلم من التلاميذ تفسير 
هذه الصور؛ وفق ما رسمته في أذهانهم» ويقوم إجاباتهم. 

- يعيد تفسير مواطن الجمال بأسلوبه المميّز؛ ليقوم التلاميذ بتقويم تفسيراتهم 
على ضوئها. 


النشاط (4): (الفهم القرائي) 
إستراتيجية التدريس: الرسم التصوّري للفكرة 
الأهداف الإجرائية: - يستخرج الفكرة الرئيسة لكل فقرة وردت في النص. 
الإجراءات: 
- يقستم المعلم التلاميذ إلى مجموعاتء بعدد |الأدوات والوسائل التعليمية 
فقرات النصّ. الكتاب المدرسي 
- يوزّع الفقرات على التلاميذ» ويطلب منهم أن أوراق رسم 
يتعاونوا في تأمّل الفقرةء وتحديد الفكرة أقلام ملوتة 
الرئيسة (المحورية) فيها. 
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- يوجه المعلم التلاميذ إلى محاولة التعبير عن هذه الفكرة» والمعاني المرتبطة 
بها بالرسم التقريبي, ويمكن أن يقوم برسم إحدى الفكر أمامهم على 
السبورة» كمثال توضيحي. 
“تخلص من قواه الث ا مراقبة عمل المجموعات 
لتكون بمثابة فككر رئيسة لكل فقرة. | تقويم الرسوم ومدى تعبيرها ونشرها 


والرسوم الجميلة المعبّرة عن جوهر الفقرة بشكل جيدء ويمكن أن يعرض 
بعض الرسوم في مجلة الحائط أو الفصل. 


النشاط (5): (التعبير الكتابي/ المضمون) 
إستراتيجية التدريس: خرائط المفاهيم 
الأهداف الإجرائية: - يتعرف عناصر الموضوع ومكوناتها. 
- يكتب فقرة تشتمل على جملة رئيسة وفرعية وختامية. 
الإجراءات: 
- يربط المعلم تدريب التلاميذ على مهارة 
الكتابة بالنص القرائي السابق» فيناقشهم في 
العذاضر_الفكبتية النضرقة من حيث. الفترة 


الأدوات والوسائل التعليمية 
الكتاب المدرسي 


١‏ 1 3 أوراق رسم 
الأولى والأخيرة» وما بينهما من فقرات. السبورة أو جهاز العرض 
- يطلب المعلم من التلاميذ أن يتخيّلوا العناصر بطاقة تدريب 
السابقة - وما تشتمل عليه من عناصر 
فرعية - ويفكروا فيها؛ لرسم خريطة مفاهيم أو مخطط يحتوي هذه 


(*) لن يحتاج المعلم إلى مهارة فائقة في الرسم من قبل التلاميذ» وإنما يكفي أن يلمّح 
الرسم إلى الفكرة أو بعض أجزائها. 
امد 


- بعد التأكد من إتمامهم المهمّة» يطلب منهم أن يتشاركوا في مقاعدهم؛ لتصحيح 
الخرائط العقلية التي رسموهاء ثم يفوّمها؛ من خلال عرض أو رسم خريطة 
مفاهيمية؛ على النحو الآتي: 


عنوان الموضوع 


ا هيد 
ل التقويم المرحلي 

اين عجاؤحيرت د17 مراقبة عمل التلاميذ ورسم الخرائط 
بالفقرة,والفكرة؛. من ,خلال بطافة 
4720م 
٠ 11‏ الل لبس (اللسعية والكامية 
لهذه الفقرة , 

- يطلب منهم أخيراً التدرتب على كتابة فقرة تشمل العناصر السابقة» على ضوء 
المخطط العقلي. 


مراقبة العمل الجماعي في حل بطاقة التدريب 
تقويم إجابات التلاميذ وكتابتهم للفقرة 


(*) يمكن أن يعرض المعلم على التلاميذ بعض الجمل الموزّعة عشوائياء والتي تمثل 
جملة: رئيسة وفرعية وختامية» يتعاون التلاميذ في ترتيبها منطقيا. 


0 


أنشطة الذكاء الموسيقي 


النشاط :)١(‏ (القراءة الجهرية) 
إستراتيجية التدريس: القراءة الجماعية "الكورالية" 


الأهداف الإجرائية: - يقرأ النصّ قراءة صحيحة دون إضافة في الأصوات أو الكلمات. 
- يراعي النبر والتنغيم أثناء القراءة الجهرية. 
الإجراءات: 


5 | النص » قم الآ بة صحبحة 

٠. 39# 00#‏ | الأدوات والوسائل التعليمية 
معبّرة» مع التركيز على النطق الصحيح 0 
للكلمات دوين إضافة ”8 0 3 أو خلكوت هد : 


الكلمات» ومراعياً النبر الصحيح وتنغيم الألفاظ. 
يقسم المعلم النص إلى وحدات معنوية» ويوضح للتلاميذ حدود كل وحدة. 
: 0 بقراءة التلاميذ للنص» فيختار أحد التلاميذ المجيدين» لقراءة الوحدة 
الأولى من النصّ بشكل فرديء ويكرر هذا الإجراء مع بقية وحدات النص. 
- يقف على الأخطاء المرتبطة بإضافة الحروف أو الكلمات» ثم ينطق الكلمة 
أو الجملة» التي وقع فيه الخطأ نطقاً صحيحاًء ويشارك التلاميذ في 


تصحيح الأخطاء. 
- ا يقسّم- التلاميذ إلى التقويم المرحلي 


مجموعات.» بعدد وحدات أمراقبة التلاميذ أثناء القراءة الفردية والجماعية 
النصً» ثم يطلب من كل | تقويم أخطاء التلاميذ في القراءة الجهرية 
سجس عة [اتلوتج ور كن 
الخاصة بهاء قراءة تشاركية "كورالية"؛ مع مراعاة النبر وتنغيم الألفاظ 
والتنبيه إلى مراعاة الانسجام فيما بينهم» والمشاركة الجماعية. 

- في كل مرّة يقرأ فيها التلاميذء يعزّز المعلم القراءات الجيدة» بعبارات 
الثناء أو بالجوائز الرمزية. 


النشاط :)١(‏ (الفهم القرائي) 


إستراتيجية التدريس؛ النقرات والدقات 


الأهداف الإجرائية: - يحدد المفرد والمثنى والجموع الواردة في النص. 


- يحدد الأماكن الوارد في النص. 


الإجراءات: 
- يدرب المعلم التلاميذ على استخدام الدقات والنقر على المقعد أو التصفيق؛ 


بحيث تقترن مع ورود الاسم المطلوب 


الأدوات والوسائل التعليمية 


أثناء القراءة الجهرية. 7 

| : 93 0 . اسوب 
يمكن للمعلم أن يستخدم الشرائح في جهاز العرض 
العر ضِ التقديمي 2120101 بحيث الكتاب المدرسيى 


تظهر جمل النص تباعا على جهاز 
العرضء ويتابع التلاميذ القراءة من خلاله. 


- يبيّق_المعلم للتلاميذ أن الكل ٠‏ ام وفق الآتي: (نقرة عند ورود أسم 


مفرد» ونقرتان عند المثنى» وثلاثة عند الجمع» والتصفيق لمرة واحدة عند 
201 


- يبدأ المعلم أو أحد التلاميذ بالقراءة المتأنية» أو يعرض الشرائح على جهاز 


العرض؛ بحيث تظهر الكلمات والجمل تبعاء ويطلب من التلاميذ القيام 
بالنقر على المقعد أو التصفيق أثناء ورود الاسم. 


- يراقب المعلم التلاميذ» ويعزّز بنظراته نشاط التلاميذ إلى أن ينتهي النص. 


يناش بعضهم في عدد 


التقويم | 
اا اا 22 التقويم لمي 0 
:0 , مراقبة التلاميذ أثناء تنفيذ النشاط ومتابعة النص 
او#رااضنى #,اشكذاء ويشارك تقويم أخطاء في عدد النقرات أو الدقّات 
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بقية التلاميذ تصويب 
الأخطاء؛ ويعزّز المجيدين منهم بعبارات المديح والثناء. 


5 الات 


النشاط ("): (التعبير الكتابي/التنظيم) 
إستراتيجية التدريس: الإيقاع والغناء 
الأهداف الإجرائية: - يتعرق فائدة علامات الترقيم ومواضعها في النص. 
- يستخدم علامات الترقيم بشكل صحيح في كتابته. 
الإجللكتا الأدوات والوسائل التعليمية 
- يربط المعلم تدريب التلاميذ على هذه السبورة 
المهارات الكتابية» بنصّ قرائي سابق. الكتاب المدرسي 
- يناقشهم في علامات الترقيم الواردة.؛ وفي 
فائدتها التنظيمية أثناء كتابة الموضوع أو قراءته. 
- يطلب من التلاميذ ذكر وتحديد علامات الترقيم التي يعرفونهاء فيدونها 
على السبورة؛ وقد يذكر لهم علامات الترقيم الأخرى؛ بحسب حاجتهم إلى 
استخدامها في كتاباتهم. 
- يجتهد المعلم في تأليف أغنية بسيطة» تتناول وصف علامات الترقيم 
ومواقع استخدمهاء ثم يطلب من التلاميذ تأديتها بصورة فردية أو 
جماعية» على غرار الأغنية الآتية: 
علامتت الترقيم لها ش أن عظيم 
تعطي شككلاً للكلام | في اتسسق ونظام 
فاصلة ونقظفة.... نقطتان واستفهام:؟؟ 
ا 
علامات الترهيم لها ش أن عظيم 
للفصل بين الجمل فاصلة تعطصي الأمل» 
نقطة بعد تمامها.... فالمعنى قد اكتمل.... 
* ا 
علامات الترقهيم لها ش أن عظيم 
تعطي شكلاً للكلام ١‏ في اتسساق ونظام 
نقطتان بعد القول:::: بعد السؤال استفهام؟ 
يناقش. التلاميذ في معاني التقويم المرحلي 
الأغنية» وينطلق في تدريب 5 وني لقا العا وو © 
2 مراقبة التلاميذ أثناء الغناء الفردي أو الجماعى 
التلاميذ على كتابة فقرة» 7 1 
واستخدام علامات الترقيم في :. 
مكانها الصحيح» يقوم كتابة التلاميذ» ويصحح أخطاءهم فيهاء ويعزز الكتابات الجيدة,. 


17م - 


تقويم كتابة التلاميذ واستخدام علامات الترقيم 
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أنشطة الذكاء الاجتماعي / 


النشاط :)١(‏ (القراءة الجهرية) 
إستراتيجية التدريس: مشاركة الأتراب 


الأهداف الإجرائية: - ينطق الجمل والتراكيب في وحدات تامّة. 
الإجراءات: 


يقرأ المعلم النصّ أمام التلاميذ» أو يسمعهم | الأدوات والوسائل التعليمية 
إياه من خلال جهاز التسجيل الصوتي؛ التسجيل الصوتي 
كما الل دده جهاز العرض 


واحدة. 


يعرض المعلم على جهاز العرض بعض جمل النصّ مكتملة الأركان» 
ويطلب من التلاميذ تأمّلها وقراءتها بصمت. 


- يوجه المعلم التلاميذ إلى مشاركة الأتراب في المقعد لقراءة الجمل دفعة 


واحدة» وأن يصحّحوا الأخطاء لبعضهمء ويتناقشوا حول النطق 


الصحيح لها. 
يسمح المعلم لبعض 
المشاركين بقراءة هذه الجمل التقويم المرحلي 
دفعة واحدة أمام بقية مراقبة التلاميذ أثناء جلسة الاستماع 
التلامسة مراقبة قراءة التلاميذ الصامتة لجمل النصَ 


تقويم أخطاء القراءة الجهرية بمشاركة التلاميذ 


يقوّم أداء التلميذ للمهارة - 
بمشاركة زملائه - فيسجّل الأداء» ويعزز المجيدين من التلاميذء ويقف 
على أخطائهم في القراءة الجهرية» مهما كان نوع الخطأ اللفظي. 


لام تنمية مهارات القراءة والكتابة م١5‏ 


النشاط (؟): (الفهم القرائي) 
إستراتيجية التدريس: المجموعات التعاونية 


الأهداف الإجرانية: - يذكر الحقائق المحدّدة الواردة في النص. 
- يميّز بين الحقائق والاراء الواردة في النص. 
الإجراءات: 
يوزّع التلاميذ في مجموعات تعاونية صغيرة» بعدد فقرات النص. 
- يطلب من كل مجموعة أن تتأمّل الفقرة -- 1 
الخاصة بهاء ومن ثمّ يتعاون أفرادها في | الأدوات والوسائل التعليمية 
تحديد الحقائق المحدّدة الواردة في الفقرة. شفافيات 
© الابع المعلم عمل المجا 77 ] ويقثم جهاز العرض 
المساعدة عند اللزوم. بطاقة تدريب 
- يعزّز الإجابات الصحيحة» والعمل الجيد 
لأفضل المجموعات» ثمّ يعرض الحقائق على شفافية أو جهاز عرض 
فوق الرأسي؛ ليقوم التلاميذ بتصحيح إجاباتهم الخاطئة على ضوئها. 
- بعد تحديد الحقائق المحددة في كل فقرة. يبيّن المعلم للتلاميذ الفرق بين 
الحقيقة والرأيء ثم يهيئ جوا من التعاون والمشاركة بينهم: 
- يوزّع المعلم على التلاميذ "بطاقة تدريب جماعي"؛ تتضمّن تصنيف 
الحقائق والآراء الواردة في النص» كما في البطاقة الآتية: 
© تعاون مع زملائك في المجموعة؛ من خلال وضع حرف (ح) أمام الجملة التي تعبّر عن 
حقيقة» وحرف (ر) أمام الجملة التي تعبّر عن رأيء فيما يأني: 
- أنتجت شركة أجنبية دراجة كهربائية ع تخدم المعوقين في تنقلاتهم ط وتتميّز بقدرتها العالية 4 
- تعمل الدراجة بطريقة الدفع الثلاثئي 2 وتعد من أفضل المركبات المستخدمة 42 
- يعمل ميزان الحرارة الجديد عن طريق الأذن_ » ويعد من أكثر أجهزة الحرارة دقة_ 
- يراقب المعلم عمل المجموعاتء ويقدّم المساعدة لمن يحتاجها. 
- يستمع إلى إجابات التلامينء 5 
1 1 التقويم | 
ويقومها بمقاراة الاخرين؛ مر اقبة اليم ةا و تقديم 
ويعزز أفضل المجموعات تانق 8 ١‏ 
بعبارات. اننا رك اي | ا 
الجوا2 الزمدية. تقويم إجابات التلاميذ عن بطاقة التدريب 


-: ام 


النشاط ("): (عمليات الكتابة) 
إستراتيجية التدريس: التقويم الجماعي 
الأهداف الإجرائية: - يصوب الأخطاء الواردة في كتابة المسودة. 
الإجراءات: 
- يبيّن المعلم للتلاميذ أن مراجعة الكتابة 
وتصحيح الأخطاء فيهاء ستتمٌ بطريقة تبادلية؛ 
بحيث يتبادل كل تلميذ كتابته مع زميل له. 
- يحدتّد لهم الوقت اللازم لانتهاء المراجعة 
والتصحيح» ويوضتح لهم أن المراجعة ستركز على الأخطاء المرتبطة 
بالمهارات التي دربهم عليها؛ بحيث يقوم التلميذ بقراءة ما كتب زميله 
لاكتشتافت:أظائه,على_.صعيد المضمون. .أو#الأسلوت#مثلاء ويمكن أن 
يزودهم بالتعليمات الآتية: 
- اقرأ المسودة بتركيز واهتمام؛ لاكتشاف الأخطاء المرتبطة بالمضمون 
والأسلوب. 
ال اكتب الصك 72717 
- ينظم عملية تبادل الأوراق بين التلاميذء ويتابع مراجعتهم وقراءتهم لها؛ 
حرصا على وقت الحصة من الضياع. 
- يقفا على بعض الأخطاء 
المشتركة التي وقعوا فيها 
ويدربهم عليها؛ بعرض الودج تصحيح الأخطاء ومناقشتها 
الصحيح على السبورة أو على 
جهاز العرض؛ تلافياً للوقوع في هذه الأخطاء مرة أخرى. 


التقويم المرحلي 
تنظيم تبادل الأوراق مراقبة المراجعة 
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أنشطة الذكاء الشخصي 


النشاط :)١(‏ (الفهم القرائي) 
إستراتيجية التدريس: فترات التأمّل والتفكير 


الأهداف الإجرائية: - يستنبط الحلول الواردة في النص للقضايا المطروحة. 
- يستخلص الدروس والعبر المستفادة من النص. 


الإجراءات: الأدوات والوسائل التعليمية 
- يحدّد المعلم بعض القضايا المتضمنة في جهاز العرض 


الصاء ويعرضها على 0 الوساطة بطاقة التقويم الذاتي 
تاس ١‏ المشكلات والقضايا التالية . التي 00 النص» ثم استنتج الحلول المناسبة 
لها على ضوء ما ورد في النص: 


- مشكلة أوقات الفراغ. - قضية تربية الأبناء. 
- مشأكلة لوث المكاه . - قضية زواج الأقارب. 
- يطلب المعلم من كل تلميذ أنَيمنح نفسه فترة دقيقة تأمّل كل مشكلة أو 
اسن 


- يوجه التلاميذ إلى الكتاب؛ ثم قراءة النصّ أو الفقرة قراءة صامتة» والتفكير فيها 
جيدا؛ لاكتشاف الحلول الواردة في النصّ حول القضايا المطروحة7 . 
- بقوم المعلم إجابات التلاميذ من خلال التفويم المرحلي 
لمنافئشة» حتى نتم التوكل إلى إلةاتولدل _|مراقبة قراءة التلاميذ الصامتة للنص 
الصحيحة؛ فيثبّتها التلاميذ في كراساتهم؛ وقد 
يعرضها المعلم على بطاقات أعدها سابقا. 
- يطلب العلم من كل تلميذ أن يتأمّل النصّ بالكامل لمدة قصيرة: ثم يقيم 
تعلّمه لهذا الدرس بنفسه؛ ويحدد الفوائد التي حققها من دراسة النصَ» ؛ ثم 
التعبير عنها كتابياء بشكل فردي. 


تقويم الاستنتاجات ومناقشتها 


(*) قد يبتكر التلاميذ حلولاً جديدة للمشكلات في إجاباتهم؛ يعزّزها ويبقي عليهاء ويشجّع 
التلاميذ على اكتشاف المزيد من الحلول جديدة لها . 
1م - 


النشاط (؟): (الفهم القرائي) 
إستراتيجية التدريس: أنشطة الكتابة الفردية 
الأهداف الإجرائية: - يحدد الحالة النفسية للكاتب من النص. 
- يعيد صياغة فقرة من النص صياغة جديدة بأسلوبه. 
الإجراءات: 
- بعد قراءة النص ومناقشته يطلب المعلم من | الأدوات والوسائل التعليمية 
كل تلميذ أن يتخيّل نفسه مكان الكاتب أو الكتاب المدرسي 
الشاعرء وهو يكتب النصّ النثري أو | الحاسوب وجهاز العرض 
الشعري. 
- يمنح التلاميذ دقيقة لتأمّل عواطفهم ومشاعرهمء ثم يطلب منهم تحديد 
الحالة>النفسية»..التي_يشعرون بها؛ من_خلال.هذه > النص». على ضوء 
فهمهم لحالة الكاتب النفسية. 
- يناقش المعلم التلاميذ فيما حدّدوا من انفعالات» فيعزّز الإجابات الجيدة: 
والمعترة عن حالة الكاتب أو الشاعر في النص. 
رجه التعلدوالتلاميذي إلى_تأمل وحدات_النصو ب المتعتووةءومرجكلاهوقرواءتها 
من الكتاب أو عرضها على جهاز العرض الحاسوبيء ويتيح لهم فرصة 
اختيار وحدة منه. 
- يطلب منهم التفكير في معان ”لكك المختارة - جيداً - لمدة دقيقة؛ من أجل 
تقديم قراءة جديدة لهاء مع التأكيد 
على فردية التلميذ في الكتابة: التقويم المرحلي 


000 50 3038 اقبة قراءة التلاميذ تأم 
وا أالقبه التخاصت؛ لك نال لا مراكية قر د" 
: 9 7 تقويم الاستنتاجات والتعبيرات النفسيه 
الحالة النفسية للكاتب أثناء اعادة 5 5 5 100 
ل 2 تقويم كتابات التلاميد وصياغاتهم الفرديهة 
صياغة وقراءة الوحدة. 


يتيح المعلم لبعض التلاميذ فرصة إلقاء ما كتبواء فيعزز الكتابات الجيدة: 
وَ القر/ةائت"الإبتااعية. 


لاه 


النشاط ("): (عمليات الكتابة) 
إستراتيجية التدريس: التعلم والتقويم الذاتي 
الأهداف الإجرائية: - يذكر عمليات كتابة الموضوع ومراحله 
- يطبق عمليات الكتابة ومراحلها بشكل صحيح . 
الإجراءات 
يستطيع المعلم أن يوظف إستراتيجيات الذكاء 
الشخصي عند تطبيق عمليات الكتابة ومراحلها 
15 بدءاً بمرحلة التخطيط |11 لأمرحلة 
التقويم» ومن أمثلة هذه التطبيقات ما يأتي: 
١‏ - مرحلة ما قبل الكتابة (التخطيط): 
- يوجه المعلم التلاميذ إلى تعرق مراحل عملية التخطيط ذاتياًء من خلال 
توجيههم إلى تأمّل ما تحتاجه هذه العملية» قبل الشروع في الكتابة. 
- بعد أن يحثد لهم مجال الكتابة (الوظيفي وار كن 
تلميذ أن يختار موضوعا ينتمي إلى المجال المحتدء 57 يحدد أهدافه 
من اختيار الموضوع؛ (وصف شخصية مثلاً)» وذلك بأن يطرح التلميذ 
2 7525ككولات. متداة د اد لاما 
الذي أريده من وصف هذه الشخصية؟ وهكذا...). 
- يوجه المعلم التلاميذ إلى كتابة بعض المعلومات التي ترتبط بهذا 
الوصف؛ لتحديد الفكر التي سوف يتمّ تناولهاء ومن ثمّ عمل مخطط 
لعناصر الموضوع فرديا. 
" - مرحلة كتابة المسودة: 
- يطلب المعلم من كل تلميذ أن يبدأ بكتابة مسودة للموضوع فردياًء 
وبأسلوبه الخاص» مستعينا بالفكر التي تمّ تكوينها سابقاء ثم كتابة كل 
فكرة أساسية في فقرة خاصة:» والالتزام بعناصر الموضوع والمخطط 
الذي وضعه في المرحلة السابقة. 
* - مرحلة مراجعة الكتابة وتعديلها: 
- يوجه المعلم التلاميذ إلى مراجعة مسوادة الموضوع الذي قاموا بكتابته» 
لتقويم الأخطاء وتصحيحها فردياًء فينيّههم إلى أهمية المراجعة في نجاح 
الكتابة» ويزودهم بالتعليمات الآتية: 


الأدوات والوسائل التعليمية 
أوراق للكتابة 


بطاقة التقويم الذاتي 
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6 اقرأ المسودة بتركيز؛ لاكتشاف الأخطاء الخاصة بمضمون الموضوع وأسلوبه. 
6 ضع خطاً تحت الخطأ. واكتب الصواب فوقه. أو بجواره. 
6 انتبه جيداً إلى العناصر الفنية المرتبطة بمجال الكتابة (الوصف مثلا). 
؛ - مرحلة الكتابة النهائية: 
- يطلب المعلم من التلاميذ كتابة الموضوع بصورته النهائية؛ مع مراعاة 
جودة الخط ووضوحة! 201 #هوامش الصفحةء ونطاة 07 أقة 
وإجراء التعديلات التي وقف عليها التلميذ في المرحلة السابقة. 
ن - مرحلة التقويم: 
- يوزّع المعلم على التلاميذ "بطاقة التقويم الذاتي'؛بحيث تشتمل على تقويم 
الكتابة على ضوء المهارات التي تمّ تدريبهم عليها”؛. من حيث 
المضمون والأسلوب والشكل» وكذلك من حيث المهارات النوعية 
المرتبطة بمجال الكتابة» كأن تتضمّن البطاقة الأسئلة الآتية: 
معيار التقويم نعم | نوعاًما | لا 
0 
هل _تمّ_توزيع الفكر في_كل فقرة بشكل_مناسب 
هل تمَّ استيفاء جميع الفكر الرئيسة والفرعية؟ 
هل جاءت الخاتمة مختصرة ومرتبطة بالموضوع؟ 
هل الجمل مكتملة وسليمة؟ 
هل استخدمت أدوات الربط المناسبة في مكانها 
هل التزمت بقواعد النحو والإملاء في الموضوع ككل؟ 
هل الخط واضح:وجميل؟ 
هل تمّت مراعاة الهوامش والمسافة البادئة فى الفقرة؟ 


هل وضعت علامات الترقيم في مكانها الصحيح؟ 

كك تمت_مراعاة الخناضر الخاصة ب8158 الكتابة 
- يتيح المعلم للتلميذ الفرصة التقويم المرحلي 

مراقبة عمل التلاميذ في جميع المراحل 


لقراءة كتابته وتقويمها بنفسه» 
أن يد ذلك التقريين وان ات 


و كر وإالمهاناات .| يقتم المساعدة اللازمة والتعزيز المناسب 
التي سبق تدريبه عليها . تقويم كتابات التلاميذ الفردية 


(*) يقتصر المعلم في بطاقة التقويم الذاتي على المهارات التي تناولها التلميذ في الدرس 
الحالي والدروس السابقة فقط. 


ام - 


نماذج من أنشطة الذكاء التقويمية والإثرائية: 
يعد تقويم مهارات الدرسء التي تمّ تدريب التلاميذ عليهاء من أكثر العمليات أهمية 
في عرض الدرس وتنفيذه» فهي جزء لا يتجزأ من مرحلة التنفيذ والتعليم» وتجدر الإشارة 
هنا إلى أهمية التقويم الأصيل (غير المباشر)ء المصاحب لتدريب التلاميذ على المهارات 
القرائية والكتابية المختلفة» والذي لا يقل أهمية عن أساليب التفويم الأخرى المباشرة. 
0 فإن مرحلة التقويم النهائي للمهارات تمثّل مرحلة مهمة جداً؛ للوقوف على 
099 ] بصورة جيدة أو مقبولة»| 277 لل يوظف المعلم إستراتيجبا لات 
00 هذه المرحلة بصورة تكاملية مع مراحل الدرس السابقة في التهيئة والتنفيذ. 
وأما الأنشطة الإثرائية فهي على درجة كبيرة من الأهمية؛ نظراً لأنها تحقق 
مراعاة الفروق الفردية بين التلاميذ»ء وخاصة المتفوقين منهم» وعلى المعلم أن يصوغ هذه 
الأنشطة ويعدها بمرونة تسمح لجميع التلاميذ المشاركة فيها على اختلاف قدراتهم . 
وعند إعداد المعلم لهذه الأنشطة التقويمية والإثرائية». عليه أن يضع في 
الاعتبار إمكانية تنفيذهاء والتنوّع فيهاء والمواد أو الوسائل المتاحة؛ بحيث تستثير 
حواسّ التلاميذ المختلفة» وتحاكي ذكاءاتهم وقدراتهم» وتعزز ميولهم نحو القراءة 
والكتابة» وفيمايلي نماذج من أنشطة التقويم النهائي والأنشطة الإثرائية» التي يمكن 
أن يسترشد بها المعلم في تدريس القراءة والكتابة: 


أنشطة الذكاء اللغوي 


يمكن أن يوظف المعلم الذكاء اللغوي وإستراتيجياته كأنشطة تقويمية وإثرائية 
بط48 مختلفة» عند تدريس القراء©,#الكتاقة#ؤمن نمانشها: 

١‏ - يستخدم المعلم (المناقشة الجماعية)» فيعرض على التلاميذ فقرة من نص جديد 
يعدها سابقاء بحيث تكون قريبة من معاني النص المنفذء ثم يطرح على التلاميذ 
يعض الأنقك بريناققيم شياء: على :طنوء لياراك القر اتنا التي :3 دريب 
عليهاء كأن يطلب متهم (اسطتاج الفكرة الرئيسة أو الفكر الفرعية وما إإن ذلك), 
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؟ - يقوم المعلم أداء التلاميذء وتمكنهم من مهارات الكتابة» التي سبق التدريب 
عليهاء باستخدام إستراتيجية (كتابة التقارير)ء بحيث يكلف كل تلميذ أن يكتب 
بأسلوبه الخاصّ فقرَة» يعبّر فيها عن قضية امَاء تمّ تناولها في درس قرائي: 
مع التأكيد على مراعاة المهارات الكتابية السابقة في كتابته. 

* - يستطيع المعلم تكليف التلاميذ بكتابة قصة بسيطة تدريباً لهم على 
مهارات كتابة القصة» ثم يستخدم إستراتيجية (السرد القتصصي)؛ من 
خلال إعادة التلميذ سرد القصة على زملائه في الحصة التالية. 

4 - يكلف المعلم التلاميذ بالعودة إلى القاموس كنشاط إثرائي؛ لتحديد الفرق 
اللغوي بين بعض المفردات في المعنى والدلالة. 

ه - يمكن أن يطلب المعلم من التلاميذ كتابة مقال لإذاعة المدرسة كنشاط 
لثرائي» حول قضية من الذّ ١!‏ #رتبطة بموضوع الدرس. 


أنشطة الذكاء الرياضي /المنطقي 


يمكن أن يوظف المعلم إستراتيجيات الذكاء المنطقي وأنشطته التقويمية والإثرائية؛ 
في تعزيز مهارات القراءة والكتابة؛ باتباع بعض الإجراءات والممارساتء مثل: 

١‏ - توزيع "بطاقة تفويم' على التلاميذ تتضمّن لعبة منطقية؛ كلعبة (الكلمات 
المتكاطعة)ء_بلحيث_تتناول | تقريم | تعلما (آلتاكليذ | لبعْضن) مهارات| القرااءة 
والكتابة» كتعرف مفرد الجموع؛ أو مثنى مفرد وجمعه؛ أو مضاد بعض 
الكلماث: وملشابه ذلك ! 

١‏ - استخدام طريقة (حل المشكلاتء؛ أو الاكتشاف الموجّه). من خلال تحديد 
قضية وردت في النص» وتوجيه التلاميذ إلى اكتشاف الحلول المناسبة 
لها؛ بالرجوع إلى أحد الكتب التي تناولت الموضوع. 


-1م- 


أنشطة الذكاء الجسمي/الحركي 


يستطيع المعلم استخدام إستراتيجيات الذكاء الجسمي الحركي وأنشطته التقويمية 
والإثرائية» في تعزيز تعلم التلاميذ لمهارات القراءة والكتابة؛ بطرائق عديدة» منها: 

١‏ يفوم المعلم فهم التلاميذ تملك لل المهارات التي تمّ تناولها في لراش 
من خلال إستراتيجية (خرائط الجسم)ء كأن يقف على إدراكهم للمشاعر 
العاطفية الواردة في النص (الحزنء الفرح» التشاؤم؛» الغضب).؛ فيطلب منهم 
التعبير عنها بحركات الجسم وإيماءاته» ثم مناقشة زملائهم فيها. 

١‏ - يستعين المعلم ببعض (المواد اللمسية)» كنشاط إثرائي» فيطلب من التلاميذ أن 
يجمعوا بعض المعلومات حول جهاز يستخدمونه في المنزل » ويكون مرتبطا 
بموضوع الدرسء فيدوتون هذه المعلومات في كراساتهم؛ لعرضها في 
الحصة القادمة. 


أنشطة الذكاء المكاني/البصر 7 1 
م 


يمكن أن يوظف المعلم إستراتيجيات الذكاء المكاني البصري وأنشطته التقويمية 
والإثرائية» في تعزيز مهارات القراءة والكتابة؛ من خلال أساليب متعددة» منها: 

١‏ - يقوّم المعلم فهم التلاميذ لعناصر أحد مجالات الكتابة ومهاراته؛ من خلال 
تكليف التلاميذ برسم مخطط بصري إخريطة مفاهيم) على الورقة» أو على 
السبورة» واستخدام الألوان في تمييز هذه العناصر. 

١‏ - يكلف المعلم التلاميذ بكتابة ورسم لوحات إرشادية عن بعض "السلوكيات 
إلخاطتة' مثاهوكاتيخين .ووالتحنك |إثناء إلقاء [المعاء” الأرزللء_وتحطيم أثاث 
المدرسة؛ مستخدمين (الألوان والصور) المختلفة فيها. 

* - يمكن أن يطلب المعلم من التلاميذ جمع بعض (الصور والرسوم) المرتبطة 
بموضوع الدرسء كنشاط إثرائي؛ لعرضها على التلاميذ في الصف في 
الحصة القادمة. 
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أنشطة الذكاء الموسيقي 0( 


مكنا أن يوظف المعلم إسترانيجِيات الذكاء الموسيقي وأنشطتة التتويمية 
والإثرائية» فى تدريس القراءة والكتابة بطرائق متعددة» من أمثلتها: 

3 إعادة (غناء وتلحين) نشيد أو قصيدة شعرية تمّ تناولهاء بصورة فردية أو 
جماعية؛ لتعزيز بعض مهارات القراءة والوقوف على نموها لدى التلاميذء 
كمهارة تنغيم الألفاظ وتمثيل المعنى» وكذلك مهارات النطق المختلفة. 

؟ - يكلف المعلم التلاميذ بجمع الأسطوانات و(الأغاني المسجلة) "من المنزل 
أو الأصدقاء"؛ بحيث تتمحور حول موضوع سبق تناوله في أحد 
الدروس» كموضوع "حب الوطن والاعتزاز به. 

" - يستطيع المعلم أن ينمّي ويعزّز ميول التلاميذ الأدبية» ورغبتهم في قراءة 
الشعر وجمعه؛ عن طريق بعض الأنشطة الإثرائية» مثل: 

؛ - تكليف التلاميذ بالرجوع إلى المكتبة؛ لجمع بعض الأبيات التي تلتقي مع 
معاني الأبيات السابقة المتناولة» ثم غنائها أو إلقائها في الحصة القادمة. 

ه - توجيه التلاميذ إلى العودة إلى أحد كتب الأدبء أو ديوان أحد الشعراءء» 
وكتابة لمحة عن حياته» وبعض أشعاره المرتبطة بموضوع الدرس؛ 
لإلقائها ومناقشتها في حصة تالية. 


أنشطة الذكاء الاجتماعي ‏ 


يستطيع المعلم استخدام إستراتيجيات الذكاء الاجتماعي وأنشطته التقويمية 
والإثرائية» في تعزيز تعلم التلاميذ لمهارات القراءة والكتابة؛ بطرائق كثيرة» من أمثلتها : 

١‏ - توزيع بطاقة (تقويم جماعي) على التلاميذ؛ بحيث تتناول قياس تعلم 
التلاميذ واكتسابهم المهارات المنشودة في الدرسء» فيتعاون التلاميذ» كل 
في مجموعته؛ على حل أسئلة البطاقة الجماعية والإجابة عنهاء ثم 
مناقشة الإجابات وتعزيز المجيدين أفرادا ومجموعات. 

لم م 


١‏ - تكليف التلاميذ بزيارة المكتبة في جماعاتء للكتابة وجمع المعلومات 
المرتبطة بموضوع ماء كنشاط إثرائي؛ بحيث يتناول كل فرد في المجموعة جزءا 
من الموضوع للبحث فيه» ثم تجمع هذه الأجزاء والمعلومات وتناقش» ويقوم أحد 
أفراد المجموعة بكتابة موضوع متكامل منها؛ ليكون على أفضل صورة ممكنة. 
" - تعزيز ميول التلاميذ» ومهارات التعاون لديهم, فى الموضوعات ذات 
الم[ تماعيةء ككتابة الرسالة7/ 077 لكلال تكليف كل تلميذ 20204 الة 
إلى زميله» يحدثه فيها عن قضية ماء أو يدعوه إلى أمر ماء مع مراعاة العناصر 
والمهارات المرتبطة بمجال كتابة الرسالة. 


أنشطة الذكاء الشخصي 


يمكن أن يوظف المعلم إستراتيجيات الذكاء الشخصي وأنشطته التفويمية والإثرائية؛ 
في تعزيز مهارات القراءة والكتابة؛ باتباع بعض الإجراءات والممارساتء منها: 
- يتيح المعلم للتلاميذ الفرصة في اختيار الموضوعات التي يريدون الكتابة 
فيهاء على أن تراعى العناصر والمهارات المتضمّنة في الدرسء وفي غيره 
من الدروس والموضوعات. 

١‏ - يكلف المعلم التلاميذ بالرجوع إلى المكتبة؛ أو أحد. الكتب التي تناولت الموضوع 
المطروح؛ سواء ورد في القرآن الكريم؛ أو الحديث الشريف, أو في أحد كتب 
الأدب ودواوين الشعراء؛ موظفاً طريقة (البحث والاستقصاء الفردي) . 

- يقوّم المعلم أداء التلاميذ في الكتابة» ومدى تمكنهم من مهاراتها المختلفة؛ 
باستخدام أنشطة (الكتابة الفردية)؛ حيث يطلب من التلميذ أن يكتب 
بأيلويه الكاهرة قرت فيه يكيواقه الشاكة: كاه بحكة مكانا كان 
وتربطه به ذكريات جميلة. 

؛ - يستخدم المعلم طريقة (تحقيق الذات)؛ من خلال الأنشطة الآتية: 

- يمكن أن يلدَزز التتقلة'تيول التلاميذ واكتتنائهم'المهازّات؛ من"خلال"الأتتتظة المكتبية 
في البحث والقراءة» ثم الكتابة حول ما قرأ التلاميذء لذلك ينبغي مراعاة الجوانب 
الإثرائية المرتبطة بهاء والإشراف على بعض أنشطتهم المكتبية والبحثية. 

- يكلف المعلم التلاميذ بكتابة موضوع ما تحت إشرافه» بحيث يصحبهم إلى 
المكتبة» ثم 0 لع فرصة جمع 9 المعلومت, والبدء بكتابة اسنودة 


الموضوعات في المكتبة أمام التلاميذ. 


اد 


الإهداء ا 0 0ل لل ال 0 ا م 
المقدمة ااا ااا ل 7 
الفصل الاول 

اللغة العربية وانتجاهات تعليمها 3 

مفهوم اللغة العربية 2 و 
مهارات اللغة العربية وفنونها ةا 7770م 
أهداف تعليم اللغة العربية ٠:‏ ان 
أسس ومبادئ تعليم اللغة العربية على ضوء الاتجاهات المعاصرة ل 


الفصل الثاني 
تعليم القراءة والكتابة اا 1 


أهمية القراءة والكتابة محرت و 4" 
أهداف تدريس القراءة والكتابة قووف ة ةن ةرام ةيقر رن ةنر رار ةنر نا اا فر ا ا ا ا ل 
اتجاهات التكامل في تعليم القراءة والكتابة 5" 
واقع تدريس القراءة والكتابة وصعوباته لم ٠٠‏ 


الفصل الثالت 
مهارات القراءة ا مي 3 


اللغة ومهارات القراءة جا ا ا 1 .لت ا سس ا 0 السسضسكة 
مفهوم القراءة ل ل ل ل ا ا ا ا ا لح ا ا ا ا ا ا ا ا ا ا 0 ,6 
مهاراتها القراءة العامة 100601#*#71071#1#10000000 
مياراك القراء» النوهية 0 000 


أولا-:سجهارواتوالقوواءة_الجهرية 251010 
كنا د مهارالتك الأإرااوة الاصايقة د 
القراءة والفهم القرائي 1 ل 2 
مستويات الفهم القرائي ومهاراته ب اث 
طبيعة عملية القراءة والفهم القرائي 0 


الفصل الرابة 


اللغة ومهارات الكتابة ااا الل 


مفهو. م الكتابة والتعبير الكتابي ل سمت ام 
مهارات الكتابة العامة ا الل 00 


الكتابة بين الوظيفية والإبداعية ا 
أولاً - الكتابة الوظيفية 1110111111110 
ثانياً - الكتابة الإبداعية 0م جا 

طبيعة عملية الكتابة ليلل 00 

اتجاهات تعليم الكتابة ا ا س١‏ 
أولاً - الاتجاه التقليدي 0 
كانينا - اتجاه عملية الكتايه 0000 30000..... 


نموذج مقترح لتطوير الأداء الكتابي ال ل لل 0 


الفصل الحامس 


الميول نحو القراءة والكتابة 


مفهوم الميل نحو القراءة والكتابة 500000000 
علاقة الميل نحو القراءة والكتابة بالدافعية والاتجاه .كك 
ا ا مل 11 إليذ. السسسدم 
١‏ - السمة العامة للميل كلك 2ن ا 
؟ - العلاقة التفاعلية بين الفرد والبيئة 200000 
* - المكونات المعرفية والعاطفية للميل 5 


- 7 - 


أهمية الميول في تدريس القراءة والكتابة ذآذآذذذذ ل 1111*كغ 
العوامل المؤثرة في الميل نحو القراءة والكتابة: 00 
أولاً - العوامل الذاتية 2 1 مسر 
ثانياً - العوامل الخارجية 7 ف 
دور إستراتيجيات التدريس في الميل نحو القراءة والكتابة 0 


الفصل السادس 


التطبيقات التربوية الحديثة لنظريات الذكاء 


نظريات الذكاء "رؤية تاريخية" ااا 0 
مفهوم إستراتيجيات الذكاءات المتعددة 277717 
توصيف الذكاءات المتعددة الأساسية 0011 
تحديد إستراتيجيات الذكاءات المتعددة 002 نيت 
أسس نظرية الذكاءات المتعددة ومبادؤها 0 
محك عجره ناوفس فكاو هو معدن رومعابير ها 0 
أهمية نظرية الذكاءات المتعددة وتطبيقاتها التربوية 000 
التفويم على ضوء نظرية الذكاءات المتعددة ص77 


الفصل الساب6 


إستراتيجيات تدريس القراءة والكتاية 


إستراتيجيات الذكاء اللغوي ووو!اة ‏ 81 5 اللمطاتم «ااة ‏ د 


إستراتيجيات الذكاء المنطقي اي اا لظ 
إستراتيجيات الذكاء الحركي 4 جد ١ق‏ . 4459 ...4 ٠...‏ ممم ا أ 
إستراتيجيات الذكاء المكاني .. القسا ل ٠.٠‏ و ٠‏ لبمممسمسدم مدقم 1د 


إستراتيجيات الذكاء الموسيقي تسسات لين 
إستراتيجيات الذكاء الاجتماعي 200 


إستراتيجيات الذكاء الشخصي لق ب ل لس نس ع لالع 6060لا 


الفصل الثامن 


إستراتيجيات تقويم القراءة والكتايه 1000 

مقدمة ل لل ل سج ل 

أولاً - التقويم القبلي م لم000 
- اختبار القراءة و بطاقة ملاحظة الأداء. ططخ ل 

- اختبار الفهم القرائي بي ءابا ءءء ءءء 

- اختبار الكتابة ومعيار تقويم الأداء الكتابي 000000000000000 

25 مقياس الذكاءات المتعددة ااا الف ع ع ا 0000 

- مقياس الميول نحو القراءة والكتابة لل 01 0 دن 

ثانياً - التقويم البنائي ل ل ل تالا 
- إستراتيجيات التقويم الأصيل ا ا مص 77757 

- إستراتيجيات التقويم الذاتي وتقويم الأقران زذز 221151 

- إستراتيجية تقويم ملفات الإنجاز مم7 

ثالثا - التقويم النهائي د تو 009099999 وو روود تافو وو قط و و قفو 
المراجع العربية والأجنبية 0070000 نندت دن تنه متا تنه نات تاتون 
الملاحق 5 


0 اختبار القراءة الجهرية وبطاقة ملاحظة الأداء‎ )١ 
50 ؟) اختبار القراءة الصامتة (الفهم القرائي)‎ 


ع مقياس الذكاءات المتعددة ل 6 0 


الملحق )١(‏ 
الملحق (؟) 
الملحق (") اختبار الكتابة الوظيفية والإبداعية 
الملحق (5) 
الملحق (5) مقياس الميول نحو القراءة والكتابة 
الملحق (5) 


5) نماذج من الأنشطة المقترحة لتنمية مهارات القراءة ولكتابة استناداً إلى 


إستراتيجيات الذكاءات المتعددة. .. 


الطبعة الأولى / 5.١١‏ 


عدد الطبع . 


ةخسنا٠6«٠‎ 


- 


